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RESUMO

A Educacdo do Campo no contexto do Semiarido tem se constituido como uma
proposta que, muitas vezes, se distancia da realidade sociocultural da regido na qual
a escola e os sujeitos sociais estdo inseridos. Partindo desse pressuposto, este
trabalho tem como objeto de estudo empreender uma discussdo em torno do
curriculo contextualizado partindo da realidade educativa de uma escola do campo.
Especificamente, objetiva problematizar o curriculo da escola do campo de
Juazeirinho no sentido de perceber se este desenvolve uma acdo educativa
embasada na perspectiva de um curriculo contextualizado articulado a realidade
social, local e as politicas educacionais. Para fundamentar as reflexdes sobre a
realidade investigada, bem como para embasar a proposta de um curriculo
contextualizado na escola do campo, respaldamos nos estudos de Fernandes e
Molina (2004), Freire (2014, 2015), Menezes e Araujo (2007), Moreira e Tadeu
(2013), Reis (2010, 2011), Silva (2015), Stedile (2012), entre outros estudiosos que
discutem a tematica estudada. Para tanto, selecionamos como aporte teorico-
metodologico a abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-agado, articulada a uma
pesquisa bibliografica e documental, que mais se aproximam do nosso foco de
investigagao. O l6cus da pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Antonio Carlos de Morais, localizada no Sitio Grande, Zona Rural do municipio de
Juazeirinho, Paraiba. Os sujeitos da pesquisa foram seis professores e utilizamos
como instrumentos de coleta de dados a aplicacdo de um questionario aberto, a
analise dos documentos oficiais que regulamentam as politicas educacionais de
Educacdo do Campo e os livros didaticos utilizados pelos professores pesquisados,
bem como a observacao participante. Os resultados obtidos revelaram que os
professores ndo desenvolvem praticas pedagogicas que consideram o contexto do
Semiarido camponés, pois a instituicdo nao possui uma proposta curricular que
considera a realidade dos alunos, desta forma, o critério de selecao dos conteudos é
a partir do sumario do livro didatico, tornando assim uma aprendizagem
descontextualizada com a realidade dos sujeitos e da escola camponesa. Por fim, a
proposta de curriculo contextualizado que propomos neste estudo considera o
contexto, a cultura e a histéria dos sujeitos do Semiarido, para que estes possam
intervir na realidade numa perspectiva de reinvencao transformadora.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Semiarido. Curriculo Contextualizado.
Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

The countryside education in the semiarid context has been a proposal that is often
quite far from the sociocultural reality of the region where the school and the social
subjects are inserted in. Under this assumption, This work aims at studying the
school curriculum taking into consideration the referred context. In particular, it aims
to discuss the school curriculum in the rural area of Juazeirinho in order to realize if it
develops an educational action based on the perspective of a contextualized
curriculum that is adapted to the local social reality and the educational policies. To
substantiate the reflections upon the investigated reality and the proposal of a
contextualized curriculum for the countryside school, we based on the studies of
Fernandes e Molina (2004), Freire (2014, 2015), Menezes e Araujo (2007), Moreira e
Tadeu (2013), Reis (2010, 2011), Silva (2015), Stedile (2012), among other scholars
who discuss the studied theme. For this purpose, we select as theoretical
methodological contribution the qualitative approach, researchaction type, adapted to
a bibliographic research. The locus research was the Escola Municipal de Ensino
Fundamental Anténio Carlos de Morais that is located in the Sitio Grande, rural area
of Juazeirinho, State of Paraiba. Six teachers were the investigation subjects and we
used as instruments for data collecting, the application of an open questionnaire, the
analysis of official documents that regulate the educational policies of countryside
education and the textbooks used by the research participants as well as their
observations. The results revealed that the teachers do not develop pedagogic
practices that consider the semiarid context since the institution does have a
curricular proposal that takes into account the students’ reality, therefore, the
selection criteria of the contents is done according to the textbook’s summary, thus
making the learning disconnected from the reality of the subjects and the countryside
school. In conclusion, The contextualized curriculum that we propose in this study
considers the context, culture and the history of the subjects from semiarid so that
they can intervene in the reality from a transforming reinvention perspective.

Keywords: Countryside education. Semiarid. Contextualized curriculum.
Pedagogical practices.



SUMARIO

1 O CONTEXTO E OS CAMINHOS DA PESQUISA.......cmiiiiiemrininieene s s 11
1.1 O CAMPO EM DEBATE .....ciiiiii e ettt st sanese e e e e e e aa e e e e as 11
1.2 TESSITURAS DE UM FAZER DOCENTE.......cccitiiieeee e e 11
1.3 PROBLEMATICA, OBJETIVOS E LOCUS DA PESQUISA.........coooveireeeeeen 15
1.4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA.......ccoovieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeea s 20
2 EDUCAGAO DO CAMPO NO CONTEXTO SEMIARIDO: CAMINHOS E
PERSPECTIVAS..... oo ciiiiceiimsmmmrmmrerrrrsr s e sses s sssssssssssssmssmsms s sesssssessssenssssssansssssassnnnnnnes 26
2.1 A QUESTAO AGRARIA BRASILEIRA E O LUGAR DO CAMPO.........cccccuvene.... 26
2.2 O CAMPO NA TRAJETORIA EDUCACIONAL: DA EDUCACAO RURAL A
EDUCAGCAQO DO CAMPO ...ttt ettt es e ete e e enesstneneneaee e 29
2.3 TERRITORIALIDADES DO SEMIARIDO PARAIBANO: OLHARES A PARTIR DE
JUAZEIRINHO. ...ttt e e e e e e s s e e eeaaaaee e 34
2.4 A PRATICA PEDAGOGICA E A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA................. 38
2.5 CURRICULO NA PERSPECTIVA DA CONTEXTUALIZACAO...........cccoeeveeen.. 41
3 CURRICULO CONTEXTUALIZADO: UMA PROPOSTA PARA PENSAR AS
PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA DO SEMIARIDO.........ccceverereereneersennens 50
3.1 NARRATIVAS DE DOCENTES SOBRE A ESCOLA NO CAMPO..........cccceeeennn. 50
3.2 DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO AO LIVRO DIDATICO:
EXPERIENCIAS DA ESCOLA DO CAMPO EM JUAZEIRINHO........cccooeveceeeannn. 69
3.3 GUIA DE ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA DOCENTES DO CAMPO........ 81
BT T I T o 0 4§ =« o 82
3.3.2 As agoes metodoldgicas: algumas reflexoes........cccccevciiiinnninnisnisiinn s sneenns 83
CONSIDERAGOES FINAS........cuccietieeietiseessessssssesssesesssssssssssasssssssssssssssssssssssssssans 91
REFERENCIAS. .....coci ittt sssss e ses s s sssssae e e ssas s st sassassssssasseshessssssssssssssssnnens 95
ANEXOS ... ss s r e re s s a s n s mnn e ea snnn s mmmranRr e e neneennnnes 101

YN =1 =1 ] 0] [od 2 TSR 105



11

1 O CONTEXTO E OS CAMINHOS DA PESQUISA

1.1 O CAMPO EM DEBATE

A Educagcao do Campo vem ganhando espago nas politicas publicas
educacionais, mas nem sempre foi assim, diversas transformagdes aconteceram na
legislagao do pais durante os ultimos anos, em virtude dos processos de lutas dos
movimentos sociais por uma escola melhor e voltada para a realidade dos sujeitos
camponeses. No contexto do Semiarido, a Educagao do Campo se configura como
uma proposta de educacgao distanciada da realidade, da cultura e da histéria dos
alunos.

Nesse sentido, € preciso ressignificar os modos de ensinar e aprender que
estdo sendo desenvolvidos nas instituicdes escolares do campo e, para isso, se faz
necessario propor um curriculo numa perspectiva que pense esta realidade e que
seja inovador, pois os sujeitos do campo precisam construir conhecimentos a partir
dos saberes locais, articulando-os com o mundo global em que vivem, de forma
contextualizada, sem que um saber sobreponha-se ao outro (REIS, 2011a).

A partir do dialogo com a Educagdo do Campo, enveredamos pelo curriculo
contextualizado na perspectiva do Semiarido Paraibano, no sentido de percebermos
como essa proposta curricular fortalece a convivéncia nesta regido, bem como
valoriza a identidade dos alunos camponeses, pois propde discussdoes que

consideram a realidade séciocultural destes sujeitos.

1.2TESSITURAS DE UM FAZER DOCENTE

A minha inquietagdo acerca de uma educacao contextualizada no Semiarido
foi construida a partir de uma série de experiéncias vivenciadas dentro do processo
formativo no Curso de Licenciatura em Pedagogia, ofertado pela Universidade
Federal da Paraiba, no Campus Ill — Bananeiras/PB. Este curso tem como area de
aprofundamento a Educacdo do Campo, por este motivo, tive a oportunidade de
adentrar nos estudos referentes a tematica e me envolver nesse universo de fazer
pesquisas. Conhecer a realidade de algumas instituicbes escolares no Estado da
Paraiba e no Estado do Ceara foi o primeiro passo para refletir diante das diferentes

abordagens de educagao que sao realizadas na regiao do Semiarido.
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Uma experiéncia muito significativa foi conhecer a realidade da Escola
Municipal Jodo Pereira de Lima, localizada no municipio de Tamboril/CE e da Escola
Familia Agricola Dom Fragoso, localizada no municipio de Independéncia/CE, elas
me permitiram perceber que é possivel oferecer para os sujeitos que vivem no
Semiarido camponés uma educagao que considere a realidade social, politica,
econbmica, ambiental e cultural da regiao. Mas, para isso, as pessoas que atuam na
educacao precisam se conscientizar que esta territorialidade nao pode negar o chao
que o aluno pisa e, que os sujeitos que habitam precisam produzir conhecimentos
que busquem a resolucao dos problemas visando a melhoria de vida para conviver
nesta regiao.

Outra experiéncia significativa que vivenciei foi quando fui bolsista do Projeto
“Desenvolvimento e Socializagao de Tecnologias na Produgéo nos Diversos Elos da
Cadeia Produtiva da Aquicultura Familiar em Cidades Pertencentes a Regido da
Borborema no Estado da Paraiba’ (PROEXT1 — 2012). Esse Projeto teve como
objetivo geral desenvolver e socializar tecnologias que promovessem as boas
praticas de producao nos diversos elos da cadeia produtiva da aquicultura familiar
em Bananeiras, Borborema e Serraria, cidades pertencentes a Regido da
Borborema, no Estado da Paraiba. Esta pesquisa teve como um dos objetivos
especificos socializar o conhecimento sobre a questdo ambiental através de oficinas
de leituras com alunos das escolas publicas, nas quais estudavam filhos de
aquicultores da regiéo.

As experiéncias vivenciadas durante a realizacdo de trés oficinas
pedagogicas sobre meio ambiente e qualidade de vida, desenvolvidas em trés
escolas publicas municipais no Estado da Paraiba atendidas pelo Projeto, me
possibilitaram selecionar conteudos que refletissem a realidade de vida dos alunos,
e por se tratarem na grande maioria de filhos de aquicultores, consegui incentivar a
insercao do peixe na alimentagao, pois apesar de fazer parte das suas realidades,
poucos foram os alunos que consumiam diariamente e também desconheciam a
importancia das vitaminas encontradas nesse alimento.

A partir desse Projeto, a minha concepgao acerca da importancia de construir

conhecimentos baseados no contexto de vida dos alunos se fortaleceu, pois estas

"o Programa de Extensdo Universitaria (PROEXT) fica instituido no ambito do Ministério da
Educagéo, e tem como objetivo apoiar instituigdes publicas de educagéo superior no desenvolvimento
de projetos de extensdo universitaria, com vista a ampliar sua interagdo com a sociedade.
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acdes contribuiram e implicaram nos alunos possibilitando propor uma educagao
para a formacao de cidadaos criticos, autbnomos, responsaveis com o ambiente,
fortalecendo a convivéncia dos estudantes na regidao do Semiarido.

As experiéncias vivenciadas a partir dos Estagios Supervisionados no Curso
de Pedagogia possibilitaram perceber que quando se planeja as aulas, considerando
as especificidades da regiao do Semiarido, ou seja, a realidade dos alunos, eles
interagem mais nas discussdes, socializam experiéncias cotidianas constroem
conhecimentos significativos.

Conclui, no ano de 2014, a pesquisa monografica intitulada “As Concepgbes
dos Professores Acerca do Curriculo (Des)contextualizado na Escola do Semiarido
Urbano®, que objetivou analisar as concepg¢des dos professores que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o curriculo contextualizado. Os
resultados obtidos revelaram que os professores nao participaram da construgcao do
Projeto Politico-Pedagogico da escola, nem possuiam conhecimentos sobre seus
objetivos, estrutura curricular, organizagao, entre outros aspectos pertinentes.

O curriculo da escola foi construido durante os planejamentos quinzenais,
porém tratava-se de uma proposta dissociada do Projeto Pedagodgico da escola.
Essa proposta de curriculo ndo levou em consideragéo as decisdes dos professores
nas escolhas dos conteudos, como também nao considerou os documentos legais
da legislacdo educacional no Brasil, nem os aspectos ambientais, sociais,
econdmicos, politicos e culturais dos sujeitos do Semiarido urbano. Portanto, trata-
se de uma proposta curricular descontextualizada com a realidade dos alunos,
nesse sentido, sempre continuei motivado na ansia de contribuir com as discussoes
referentes a tematica de Educacao no contexto do Semiarido Paraibano.

Além dessas experiéncias proporcionadas pelo Curso de Pedagogia, no més
de Agosto de 2014, me efetivei como professor da Educagao Basica na Prefeitura
Municipal de Juazeirinho/PB, sendo lotado para trabalhar numa escola da Zona
Rural. A minha vivéncia como professor do campo me fez refletir acerca de como a
Educacdo do Campo se materializa de diferentes formas no chao das escolas.

Tenho percebido que, apesar de todos os avancos nas politicas publicas

2 Este trabalho mencionado trata-se de uma monografia apresentada no ano de 2014 para a
obtengao do titulo de Licenciado em Pedagogia (UFPB), orientado pela Prof?. Dr?. Ana Claudia da
Silva Rodrigues. O objetivo geral foi analisar as concepg¢des dos professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental sobre o curriculo contextualizado. Os sujeitos da pesquisa foram
quatro professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Jardim de Infancia Lobinho, localizada no municipio de Solanea/PB.
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educacionais voltadas para o campo, a maioria das escolas situadas nesse contexto,
ndo possuem uma proposta pedagdgica voltada para a realidade local, nem tao
pouco € construida considerando o interesse da comunidade na qual esta inserida.

De acordo com Reis (2011a, p. 276), “[...] ndo é a existéncia da escola no
campo que a qualifica como Educacdo do Campo”. E preciso que a escola seja
comprometida com o processo formativo dos sujeitos do campo, que possua uma
proposta pedagdgica que considere todo o contexto social, politico, econémico,
cultural e ambiental dos alunos, dentre outros aspectos. Para Reis (2011b), quando
isso nao acontece, a escola representa apenas um prédio vazio de sentido e
significados para os povos do campo.

Essa experiéncia docente me inquietou ainda mais sobre as particularidades
e desafios que somos submetidos ao atuar numa escola do campo. Além disso,
tenho percebido que no municipio de Juazeirinho/PB nao existe uma diferenca nas
propostas pedagogicas das escolas situadas no campo das situadas na Zona
Urbana, apesar das especificidades do campo, essas escolas sdo consideradas uma
extensao das escolas urbanas.

A auséncia de uma discussao acerca deste tema tem me preocupado muito,
pois noto que ha necessidade de se discutir tais questdes e o espaco escolar onde
atuo é propicio para tal agao, ja que la ainda n&o tive oportunidade para propor uma
reflexdo de como as escolas camponesas necessitam refletir o seu contexto, de
como € preciso a escola ser significativa para os povos do campo, de como é
preciso garantir o fortalecimento da identidade desses sujeitos, pois acredito que
minha pesquisa e estudo a partir deste espa¢co muito contribuem para a educacao.

Em 2015 ingressei no Mestrado Profissional em Formacao de Professores,
pela Universidade Estadual da Paraiba, no Campus | — Campina Grande/PB. Essa
formacao tem me possibilitado construir uma proposta de pesquisa que contempla a
tematica de Educacdo do Campo no contexto do Semiarido e as questdes que
norteiam uma proposta de curriculo contextualizado, formagao docente e praticas
pedagodgicas.

Portanto, vivenciar todo esse processo de inquietagdes, pesquisas e
aprendizagens acerca da tematica de Educagdo do Campo no contexto do
Semiarido, me provocou no sentido de focar mais o meu olhar investigativo sobre a
proposta de curriculo contextualizado e as praticas pedagogicas voltadas para a

escola do campo no Semiarido Paraibano.



15

Neste sentido, essa proposta de estudo se insere nos estudos Educacao do
Campo e Formagao Docente dentro do Programa de Pds-Graduagdo em Formagao
de Professores, da Universidade Estadual da Paraiba, especificamente na linha de
pesquisa “Ciéncias, Tecnologias e Formagao Docente”, por investigar processos
educacionais visando ressignificar as praticas pedagogicas e curriculares dos
professores que atuam na Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Carlos
de Morais, localizada no municipio de Juazeirinho, zona rural do Semiarido

Paraibano.

1.3 PROBLEMATICA, OBJETIVOS E LOCUS DA PESQUISA

Para este estudo tivemos a necessidade de compreender o sentido da
terminologia da palavra contexto, a fim de entender a proposta de um curriculo

contextualizado. Nesse sentido, de acordo com Menezes e Araujo (2007, p. 42):

a palavra Contexto, origina-se do Latim — Contextus, us (reunido,
conjunto, encadeamento); sendo assim, o contexto € o ponto de
partida para o entendimento, para a ressignificagcdo dos saberes e
dos conhecimentos diversos.

Ou seja, o contexto deve considerar os aspectos sociais, politicos,
econdmicos, ambientais e culturais do Semiarido campesino. Nesse sentido,
significa dizer que esses aspectos serdao o ponto inicial para o entendimento e
construcao de diversos conhecimentos.

Segundo Menezes e Araujo (2007, p. 42-43), contextualizar o curriculo
“implica estabelecer uma relagao dinamica, dialética e dialégica entre contexto
histérico-social-politico e cultural e o curriculo como um todo, concebido como um
processo em constante construgdao que se faz e se refaz’. Dessa forma, o curriculo
nesta perspectiva tem como propdsito compreender que o0s sujeitos sociais do
campo constroem conhecimentos a partir do seu contexto, sendo assim, os saberes
locais e globais, as relagbes com o mundo, consigo mesmo e com o outro sao
aspectos considerados importantes quando pensados a partir da proposta de
educacao contextualizada.

O curriculo nesta proposta tem grande importancia para as escolas do

campo, pois propde uma educagdo para convivéncia com O que a regiao
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disponibiliza e a partir dela é possivel desconstruir os preconceitos e estereotipos de
que a regidao é apenas um lugar de pobreza, miséria, negando assim, as
potencialidades do lugar e dos sujeitos que ali vivem.

Conforme aponta os estudos feitos por Neri et al. (2007), a maioria das
escolas do campo situadas na regiao do Semiarido possuem propostas pedagogicas
desarticuladas e distantes da realidade deste territorio, e também um curriculo que
nao considera as especificidades do contexto onde esta inserida e as problematicas
existentes. Nesse sentido, esses aspectos contribuem para que os alunos criem
uma visao que o Semiarido campesino € um lugar ruim para se viver € acabam indo
embora para outras regides em busca de melhores condi¢des de vida.

Essa visdo negativa da regido também é divulgada nos livros didaticos, pois
conforme afirma Santos (2012), o imaginario de que o Semiarido é s6 seca, pobreza
e miséria deve-se, em grande parte, aos livros didaticos produzidos e distribuidos
nas escolas da regidao. Tais livros sao produzidos nas regides Sul e Sudeste e a
maioria deles sdo organizados por autores que desconhecem a realidade deste
territorio. Este tipo de atitude acaba passando para os alunos uma visao equivocada,
incentivando para a saida dos sujeitos para outras regides na busca de melhores
condi¢des de vida, pois acreditam que a regidao ndo é um lugar possivel de se viver
bem.

Diante do exposto, passamos a fazer os seguintes questionamentos: A escola
do campo em Juazeirinho possui um curriculo escolar que considera o contexto
séciocultural dos alunos? As praticas pedagogicas dos professores articulam-se com
a realidade dos sujeitos do campo? Os livros didaticos utilizados pelos professores
sdo condizentes com o contexto do Semiarido Paraibano?

Para responder essas questbes, elencamos como objetivo geral:
Problematizar o curriculo da escola do campo de Juazeirinho no sentido de perceber
se este desenvolve uma acao educativa embasada na perspectiva de um curriculo
contextualizado articulado a realidade social, local e as politicas educacionais.

Definimos os seguintes objetivos especificos de investigacdo: Analisar se os
professores da Escola Antonio Carlos de Morais, localizada na zona rural do
municipio de Juazeirinho, desenvolvem em suas praticas pedagogicas uma proposta
de curriculo contextualizado na perspectiva do Semiarido Paraibano; Investigar se
os docentes da Escola Anténio Carlos de Morais no cotidiano da sala de aula

desenvolvem praticas pedagogicas embasadas na realidade sociocultural do campo;
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Analisar se os conteudos presentes nos livros didaticos utilizados pelos professores
da escola pesquisada articulam-se com a proposta de um curriculo contextualizado;
Elaborar um guia de orientacdo pedagogica com propostas educativas tendo como
base as proposi¢cdes de um curriculo contextualizado que trabalhe a realidade
soéciocultural da escola do campo de Juazeirinho/PB.

Para fundamentar as reflexdes sobre a realidade investigada, bem como para
embasar a proposta de um curriculo contextualizado na escola do campo no
Semiarido Paraibano, recorremos as contribuicoes tedricas de Fernandes e Molina
(2004), Freire (2014, 2015), Menezes e Araujo (2007), Moreira e Tadeu (2013), Reis
(2010, 2011), Silva (2015), Stedile (2012), entre outros estudiosos que discutem a
tematica estudada.

Consideramos que esse estudo tem uma relevancia social e académica, pois
podera contribuir de maneira significativa para a pratica dos professores bem como
para suscitar novas reflexdes acerca da importancia do curriculo contextualizado nas
escolas situadas na regiao do Semiarido Paraibano, contribuindo com analises
acerca da realidade educacional e social no municipio de Juazeirinho/PB.

Nesse sentido, os resultados da pesquisa serdo socializados com o intuito de
possibilitar a reflexdo sobre a tematica pesquisada nos ambitos das politicas
publicas do municipio, bem como no ambiente pesquisado no qual os colaboradores
do estudo estdo inseridos. Portanto, a partir desse estudo, as pessoas que
compdem a instituicdo pesquisada poderao ter conhecimentos dos desafios e
possibilidades vivenciados pelos professores e refletirdo sobre a necessidade da
escola possuir um curriculo contextualizado.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Carlos de Morais esta
localizada no Sitio Ilha Grande, Zona Rural do municipio de Juazeirinho, regido do
Semiarido Paraibano (ver Figura 1). A decisdo de centrar a investigacdo nesta
instituicdo foi intencional, tendo em vista que o pesquisador, na condicdo de
professor desta escola, se interessou em observar in loco se os professores
desenvolvem em suas praticas pedagdgicas uma proposta de curriculo

contextualizado na perspectiva do Semiarido Paraibano.
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Figura 1 — Foto de parte da frente da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Anténio Carlos de Morais, localizada no municipio de
Juazeirinho/PB.

Fonte: Acervo pessoal de Jefferson Flora Santos de Araujo (2016).

A instituicdo foi fundada no ano de 1959 na gestao do Prefeito Inacio Gurjao.
Recebeu esse nome em homenagem ao doador do terreno o Sr. Antonio Carlos de
Morais, para a construgcdo da unidade escolar. No ato de fundacdo a escola
funcionava apenas no turno matutino, tendo apenas uma sala de aula. A professora
Sré. Maria Delfino Carlos, conhecida popularmente por “Dorinha”, lecionava numa
turma multisseriada de pré-escolar a 42 série, além de ministrar aulas, ela executava
a tarefa de auxiliar de servicos e merendeira.

No percurso da histéria da instituicdo a medida que a demanda de alunos
aumentou, houve a necessidade de dividir a turma por série, entdo comegou a surgir
outros professores que deram sequéncia ao trabalho pedagdgico desenvolvido na
escola, tais como: Severina Julia, Maria Alice, Maria Hozana, Elizete Justino, Lindaci
Rocha, Edilene Rocha, Maria Gorethe, Edivanha e Rilza Rocha.

No ano de 2001, na gestdo do Prefeito Sr. Frederico Raulino de Oliveira, a
escola foi ampliada, na ocasido foi construida uma sala de aula, dois banheiros e
uma cantina, proporcionando um melhor atendimento aos alunos. Ja no ano de
2011, na gestdo do Prefeito Sr. Bevilacqua Matias Maracaja, foi construida mais
duas salas de aula, mudando assim a estrutura fisica da escola. Em 2013, na gestao
da Prefeita Sr2. Carleusa Marques, a escola passou por mais uma ampliacao, sendo

construida uma sala de diregdo, muro com portées na entrada e no corredor, além
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do refeitério. Assim a instituicdo ficou ainda mais estruturada, dando uma boa
impressao a todos que visitam.

A referida escola funciona nos turnos matutino e vespertino, oferecendo da
Educacao Infantii aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Atualmente estédo
matriculados na instituigdo 90 alunos, sendo distribuidos da seguinte forma: 16
alunos na Educacao Infantil, 13 alunos no 1° Ano, 12 alunos no 2° Ano, 13 alunos no
3° Ano, 21 alunos no 4° Ano e 15 alunos no 5° Ano. Os educandos residem em sua
grande maioria na comunidade onde a escola esta inserida e sao oriundos de
familias que sobrevivem com até um salario minimo e com auxilios financeiros de
programas do governo federal.

Os recursos humanos desta instituicdo sdo compostos por dezessete
profissionais, sendo uma gestora escolar, um agente administrativo, sete
professores, duas merendeiras, duas auxiliares de servigos gerais, um inspetor, um
porteiro e dois vigias. Todos os funcionarios fazem parte do quadro efetivo da
Secretaria de Educagao do municipio.

Em relagao a estrutura fisica, a escola possui quatro salas de aula, uma
diretoria, uma sala de informatica, um almoxarifado, uma cantina, uma despensa,
um refeitorio, dois banheiros € um espagco amplo para recreacao.

Os programas que sado desenvolvidos na instituicdo sdo: Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), trata-se de um programa que foi criado em 1995, com a
finalidade de prestar assisténcia financeira, em carater suplementar, as escolas
publicas da Educacdo Basica; Programa Mais Educagao em Tempo Integral (PDDE
INTERATIVO), este programa tem como objetivo contribuir para a estruturagéo das
propostas pedagodgicas de educacgao integral nas escolas do campo, por meio da
disponibilizagdo de recursos especificos para a ampliagdo da jornada escolar e
propondo diversas atividades que enriquecem a proposta curricular das escolas
(MEC, 2014); Programa Mais Agua na Escola, destina-se recursos financeiros para
garantir o abastecimento de agua em condi¢ées apropriadas para 0 consumo
humano e o esgotamento sanitario. Esses recursos financeiros séo repassados para
a Unidade Executora (UEX) e anualmente é feita a compra dos materiais duraveis e
nao duraveis que sao utilizados no cotidiano escolar.

A escola dispée de um acervo de livros didaticos, paradidaticos, materiais
pedagogicos, camera fotogréafica, aparelho de som, impressora, aparelho de DVD,

projetor, tela projetora, computadores e roteador de internet.
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1.4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O processo de investigar € percorrer por um caminho cheio de incertezas. De
um lado, € um estudo inacabado, pois muitas vezes ndo conseguimos todas as
respostas para os nossos questionamentos. Por outro lado, € através da pesquisa
que nos aproximamos da realidade investigada. Imbuidos por esse espirito,
percorrer os caminhos do curriculo contextualizado na perspectiva do Semiarido
Paraibano por meio desta pesquisa €, na verdade, resultado das experiéncias
pessoais, das inquietagdes, aprendizagens e angustias como professores de uma
escola do campo.

Destacamos a importancia das pesquisas em Educacao do Campo, pois pode
contribuir com a constru¢cdo de dados e conhecimentos acerca da regido do
Semiarido, fortalecendo ainda mais o debate acerca da educacao voltada para esta
territorialidade, principalmente voltando o olhar para a proposta de curriculo na
perspectiva da contextualizagao, e inspirando novos estudos e agdes de convivéncia
na regiao.

Analisar se os professores da Escola Anténio Carlos de Morais, localizada na
zona rural do municipio de Juazeirinho, desenvolvem em suas praticas pedagogicas
uma proposta de curriculo contextualizado na perspectiva do Semiarido Paraibano
requer procedimentos tedrico-metodolégicos que contemplem a complexidade
imbuida nesta relacao.

Nesse sentido, escolhemos a abordagem qualitativa, pois de acordo com
Minayo (1998), os estudos qualitativos respondem a questdes muito particulares,
preocupando-se com um nivel de realidade que n&do pode ser quantificado, isto €,
penetram no universo dos comportamentos, atitudes e valores subjacentes ao objeto
e ao contexto pesquisado, buscando significado de variaveis que ndo podem ser
reduzidas a quantificagdo. Essa abordagem é relevante para as pesquisas
realizadas na area das Ciéncias Humanas e, ainda possibilita debrugarmos sobre
uma situagao especifica, procurando investigar o que ha de mais essencial e
caracteristico.

A abordagem qualitativa € uma atividade sistematizada com o objetivo de
compreender os fendbmenos educativos, sociais e transformar as praticas e cenarios
socioeducativos (SANDIN ESTEBAN, 2010). Nesse sentido, através da abordagem

de pesquisa proposta, enfatizamos a subjetividade do docente a partir do seu olhar,
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de suas vivéncias e experiéncias como educador do campo como meio de
compreender e interpretar as experiéncias que eles desenvolvem no cotidiano da
escola do campo podemos investigar se os professores/sujeitos da pesquisa
desenvolvem em suas praticas pedagdgicas uma proposta de curriculo
contextualizado e, assim, contribuir na area da Educagao com discussoes relativas
no campo do curriculo escolar.

Considerando as especificidades do nosso objeto de estudo, a pesquisa
desenvolvida nesse trabalho € do tipo pesquisa-acao, articulada a uma pesquisa
bibliografica e documental. Gil (2010, p. 42), ressalta que “a pesquisa-agdo vem
emergindo como uma metodologia para intervencdo, desenvolvimento e mudanca
no ambito de grupos, organizagdes e comunidades”. Corroborando com essa ideia,
Severino (2007, p. 120), afirma que a pesquisa-acgao “[...] além de compreender, visa
intervir na situagao, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a
uma finalidade intencional de alteracdo da situagcdo pesquisada”. Portanto, a
pesquisa-acdo ao mesmo tempo que realiza um diagndstico, propde aos sujeitos
envolvidos mudangas que levam a um ressignificado das praticas analisadas.

Por sua vez, Thiollent (1992) enfatiza que a pesquisa-acdo é uma
investigagao social com base empirica que visa a resolugao de um problema coletivo
no qual o pesquisador e os sujeitos da pesquisa estdo envolvidos de modo
participativo.

De acordo com Severino (2007), a pesquisa bibliografica é aquela que
realizamos a partir de estudos ja realizados, ou seja, utilizamos livros, artigos, teses
etc., que discutem sobre o objeto de estudo pesquisado. Ainda sobre a pesquisa
bibliografica, Marconi e Lakatos (2012, p. 44), ressaltam que “sua finalidade é
colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre
determinado assunto [...]". Nesse sentido, a pesquisa bibliografica pode ser
considerada a primeira etapa para toda pesquisa cientifica, e para o nosso estudo,
utilizamos como fontes livros que discutem a tematica estudada.

A pesquisa documental, conforme assevera Fonseca (2002, p. 32): “[...]
recorre as fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais
como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas,
filmes [...]". Nesse sentido, analisamos os documentos oficiais que regulamentam as
politicas educacionais de Educagdo do Campo com a finalidade de

compreendermos essa proposta de educacdo, bem como para embasarmos a
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proposta de um curriculo contextualizado voltado para a regido do Semiarido
Paraibano. Além disso, analisamos os livros didaticos utilizados pelos professores
pesquisados, a fim de verificarmos se articulam com a proposta de um curriculo
contextualizado.

Quanto a escolha dos sujeitos da pesquisa, utilizamos os seguintes critérios:
ser professor efetivo da instituicdo pesquisada; disponibilidade de tempo para
participar da pesquisa; espontaneidade em participar da nossa investigagao.
Considerando estes critérios, os sujeitos da pesquisa foram seis professores que
atuam nos niveis da Educacao Infantil € nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na
instituicdo pesquisada. Todos os sujeitos da pesquisa assinaram, em duas vias, um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ver Apéndice A), que elaboramos em
respeito as questdes éticas que envolvem pesquisas com seres humanos.

O quadro abaixo traz o perfil dos professores da referida escola que foram
colaboradores na pesquisa. Apresentamos relevantes informagdes como nomes

ficticios, idade, formagao, tempo de experiéncia no magistério e ano em que

lecionam.
Quadro 1 — Perfil dos professores colaboradores da pesquisa.
NOME IDADE FORMAGAO TEMPO DE ANO QUE
EXPERIENCIANO | LECIONA
MAGISTERIO
Mandacaru 38 Licenciatura em 20 anos Educacao
anos Pedagogia (UVA) e Infantil |
Especializacdo em
Educacéo Infantil (FIP)
Juazeiro 50 Licenciatura em 6 anos Educacao
anos Pedagogia (em Infantil 11
andamento — (IESSJT)
Xiquexique 29 Licenciatura em 12 anos 2° Ano
anos Pedagogia (UVA) e
Especializagdo em
Psicopedagogia (FIP)
Aroeira 35 Licenciatura em 14 anos 3° Ano

anos Pedagogia (UVA) e
Especializagdo em
Educacéo Infantil (FIP)
Umbuzeiro 28 Licenciatura em 6 anos 4° Ano

anos Pedagogia (UFCG) e
Especializagdo em
Psicopedagogia Clinica e
Institucional (em
andamento — UNINTER)
Macambira 36 Licenciatura em 14 anos 5° Ano
anos Pedagogia (UVA) e
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Especializagdo em
Gestéo e
Psicopedagogia (FIP)
Fonte: Dados da pesquisa elaborados por Jefferson Flora Santos de Araujo (2016).

Com relagdo ao perfil dos professores colaboradores da pesquisa,
constatamos que a maioria € do sexo feminino e apenas Aroeira é do sexo
masculino. Possuem uma faixa etaria entre 28 a 50 anos de idade. Quanto a
formacao, todos os docentes com excegao de Juazeiro sao Licenciados em
Pedagogia; Com excecao de Juazeiro e Umbuzeiro todos ja sao Especialistas em
Educacao Infantil, Psicopedagogia e Gestdo. Portanto, o nivel de conhecimento é
considerado satisfatorio para o exercicio da docéncia.

Quanto ao tempo de experiéncia no magistério, todos possuem mais de cinco
anos e estdo atuando na escola do campo a mais de dois anos. Trabalham 25 horas
semanais e reservam entre uma hora a cinco horas por dia para estudar e preparar
as aulas. Nenhum exerce outra profissdo além do magistério, porém Umbuzeiro
possui outro vinculo empregaticio numa escola de rede particular no municipio de
Campina Grande/PB.

Utilizamos como instrumento da pesquisa a aplicagdo de um questionario

aberto, pois de acordo com Severino (2007, p. 125), os questionarios sao:

Conjuntos de questdes, sistematicamente articuladas, que se
destinam levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos
pesquisados, com vistas a conhecer a opiniao dos mesmos sobre os
assuntos em estudo.

O questionario foi composto por trinta e sete questdes (ver Apéndice B). Na
primeira parte do questionario foram solicitadas informagdes pessoais sobre o
professor visando conhecer o nivel de formagdo, o tempo de experiéncia no
magistério e questdes relacionadas ao trabalho docente. E na segunda parte,
adentramos no tema da pesquisa a fim de investigar se os professores desenvolvem
em suas praticas pedagogicas uma proposta de curriculo contextualizado na
perspectiva do Semiarido Paraibano.

Para atendermos a solicitagdo dos sujeitos da pesquisa, para uma melhor
comodidade, o questionario foi respondido em suas residéncias. De acordo com
Marconi e Lakatos (2012, p. 111), o questionario “é constituido por uma série de

perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do
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pesquisador”. Nesse sentido, concordamos e marcamos a devolugdo dos
questionarios com quinze apds a nossa visita na instituicao.

Nesta etapa, as respostas obtidas pelos sujeitos foram transcritas conforme
encontradas nos questionarios e com intuito de preservar as suas identidades no
trabalho, atribuimos pseudonimos (nomes de plantas encontradas no Bioma da
Caatinga) para fazer referéncias as respostas dos professores, passando a chama-
los de Mandacaru, Juazeiro, Xiquexique, Aroeira, Umbuzeiro e Macambira.

Também utilizamos a observacao participante, pois segundo Richardson et al.
(1999, p. 261) através dessa metodologia “[...] 0 observador ndo € apenas um
espectador do fato que estd sendo estudado, ele se coloca na posicéo e ao nivel
dos outros elementos humanos que compdem o fendmeno a ser observado”.

Além disso, analisamos as Diretrizes Operacionais para a Educagao do
Campo, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, a Base Nacional
Curricular Comum, Plano Municipal de Educacédo de Juazeirinho (2015-2025) e os
livros didaticos utilizados pelos professores pesquisados, a fim de verificarmos se
articulam com a proposta de um curriculo contextualizado.

Sistematizamos e analisamos os dados construidos nessa pesquisa com
base na Andlise de Conteudo. Segundo Severino (2007, p. 121): “¢ uma
metodologia de tratamento e analise de informagdes constantes de um documento,
sob forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos, orais,
imagens, gestos”. Procuramos analisar e interpretar os dados buscando entender as
intencionalidades e os posicionamentos que estao por tras das palavras.

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos, seguidos das consideragoes
finais e as devidas referéncias. No primeiro capitulo, intitulado O Contexto e os
Caminhos da Pesquisa, evidenciamos como se deu a constru¢do do objeto de
estudo e descrevemos os procedimentos tedrico-metodologicos utilizados na
pesquisa, no qual caracterizamos o campo de estudo e, em seguida, discutimos a
respeito da natureza da pesquisa, os sujeitos envolvidos, instrumentos utilizados e
como foi desenvolvida a analise dos dados.

No segundo capitulo, intitulado Educagao do Campo no Contexto do
Semiarido: caminhos e perspectivas, discutimos a questdo agraria no Brasil e sua
relagcdo com o surgimento da educacgao rural, refletimos acerca da necessidade de
se ter uma proposta de Educacdo do Campo voltada para o contexto séciocultural

da regidao do Semiarido, caracterizamos a regiao do Semiarido, especificamente a
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partir dos olhares de Juazeirinho, conceituamos pratica pedagdgica e sua
importancia para a educacgao contextualizada e abordamos a proposta de curriculo
na perspectiva da contextualizagao.

No terceiro capitulo, intitulado Curriculo Contextualizado: uma proposta
para pensar as praticas pedagoégicas na escola do Semiarido, analisamos as
narrativas de professores da escola, l6cus da pesquisa, no intuito de saber se estes
desenvolvem em suas praticas pedagdgicas uma proposta de curriculo
contextualizado na perspectiva do Semiarido Paraibano. Nele tecemos algumas
consideragdes acerca do Projeto Politico Pedagdgico e do livro didatico utilizado
pelos professores, a fim de verificarmos se este material se articula com a proposta
de um curriculo conforme propomos em nosso estudo. Por ultimo, elaboramos um
guia de orientagdo pedagdgica com propostas educativas tendo como base as
proposicoes de um curriculo contextualizado que trabalhe a realidade sociocultural
da escola do campo de Juazeirinho/PB. E, por fim, tecemos algumas consideragdes
finais e encaminhamentos suscitados pelo estudo.

Por fim, que ao percorrer os caminhos de ler, estudar e aprofundar os
conhecimentos acerca da realidade do campo no Semiarido Paraibano, através
desse estudo, cada um possa abri novas veredas e trilhar novos caminhos para uma

proposta de curriculo contextualizado.
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2 EDUCAGAO DO CAMPO NO CONTEXTO SEMIARIDO: CAMINHOS E
PERSPECTIVAS

Neste capitulo, discutimos a questao agraria no Brasil e sua relagdo com o
surgimento da educacao rural, refletimos acerca da necessidade de se ter uma
proposta de Educagado do Campo voltada para o contexto séciocultural da regiao do
Semiarido, caracterizamos a regiao do Semiarido, especificamente a partir dos
olhares de Juazeirinho, conceituamos pratica pedagogica e sua importancia para a
educacao contextualizada e abordamos a proposta de curriculo na perspectiva da

contextualizacao.
2.1 A QUESTAO AGRARIA BRASILEIRA E O LUGAR DO CAMPO

Para adentrarmos nas discussdes acerca da Educacdo Rural e suas
implicagdes no processo de constru¢do da Educagdo do Campo, sentimos a
necessidade de discutirmos sobre a questao agraria no Brasil e sua relagdo com a
educacao, pois ela é a base para a compreenséo da educagao no meio rural e torna-
se um ponto de partida para a luta dos movimentos sociais por uma Educacao
Basica do Campo no Brasil. Corroborando com essa ideia, Batista (2011, p. 53),

enfatiza que:

E importante compreender a questdo agraria brasileira, pois ela é a
base para o entendimento da educagcdo no meio rural. Entre as
dimensdoes dessa problematica destacam-se: as formas de
distribuicdo das terras, a organizacdo da produgdo, as relagdes
sociais de produgcdo, a finalidade da produgcdo agropecuaria, a
comercializagao dos produtos agricolas, as politicas publicas entre
outros aspectos que configuram o capitalismo na sua face rural.

Acerca do termo questado agraria, Stedile (2012, p. 641) afirma que: “[...] é
utilizado para designar uma area do conhecimento humano que se dedica a estudar,
pesquisar e conhecer a natureza dos problemas das sociedades em geral
relacionados ao uso, a posse e a propriedade da terra”. Desta forma, para
conhecermos a organizagdo socioeconémica no meio rural do Brasil, temos que

comegar a compreender a questao agraria no pais.
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De acordo com Fonseca e Mourao (2012, p. 277), a “[...] questao agraria no
Brasil tem varios matizes que marcam a luta no campo brasileiro”, desta forma,
embora tenha varias interpretagcbes semelhantes ou divergentes, Stedile (2012),
ressalta que, no periodo colonial, a forma de organizagao capitalista que predominou
foi a plantation na agricultura brasileira. Nesse sentido, esta palavra é empregada
para designar o funcionamento do modelo empregado nas colbnias, ou seja, a
produgdo era organizada nas grandes fazendas, as quais sO plantavam um unico
produto que posteriormente era exportado (FONSECA; MOURAO, 2012).

Segundo Stedile (2012), com a mudanga da economia para 0 modelo
capitalista industrial, a partir da década de 1930 e durante todo o século XX, a
agricultura passou a ser subordinada a industria, nesse sentido, tiveram grandes
investimentos capitalistas. Entretanto, esse periodo foi muito doloroso, pois com a
modernizacao excluiu milhdes de trabalhadores rurais, que foram para as cidades ou
tiveram que ir em busca de novas terras para trabalhar. Acerca dos processos
migratorios no sentido campo-cidade, Fonseca e Mourao (2012), enfatizam que isso
fez crescer as periferias das grandes cidades, tornando-se lugares com grande
numero de méo de obra desqualificadas e subempregada, contribuindo para o
agravamento dos problemas sociais e o crescimento do indice de pobreza.

Stedile (2012) reflete acerca da natureza da questao agraria nas duas ultimas

décadas (1990-2010), revelando que ha dois enfoques basicos:

O primeiro, defendido por pesquisadores que se somam a visao
burguesa da agricultura, argumenta que existe um intenso
desenvolvimento do capitalismo na agricultura brasileira, que
aumentou enormemente a produgao e a produtividade da terra. Para
essa concepgao, a concentragdo da propriedade e seu uso ja nao
representam um problema agrario no Brasil, pois as forgas
capitalistas resolveram os problemas do aumento da producdo
agricola a seu modo, e a agricultura se desenvolve muito bem, do
ponto de vista capitalista. Ou seja, a agricultura é uma atividade
lucrativa, com aumento permanente da producgéo e da produtividade
agricolas.

Neste primeiro enfoque, percebemos o posicionamento de que existe um
grande desenvolvimento do capitalismo na agricultura, desta forma, teve um enorme
aumento na produgdo e produtividade e o uso da terra ja ndo representa um
problema agrario. Opondo-se a este, o segundo enfoque “[...] analisa como a

sociedade brasileira organiza o uso, a posse e a propriedade dos bens da natureza
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ocasiona ainda graves problemas agrarios e de natureza econémica, social, politica
e ambiental” (STEDILE, 2012, p. 642). Nesse sentido, este segundo enfoque revela
que a agricultura brasileira possui uma dependéncia econdmica externa, por causa
do controle de mercado e a produgao agricola depende cada vez mais das inversdes
do capital financeiro (STEDILE, 2012).

No ponto de vista social, percebemos que esse segundo enfoque € o mais
que se aproxima da nossa realidade, pois vivemos numa sociedade com bastante
desigualdade social, a maioria das pessoas que moram no meio rural vivem na
pobreza e sao adultos analfabetos, com excecao daqueles que frequentam as
escolas, mas ndo conseguem chegar ao Ensino Superior. A maioria dessas familias
sobrevivem com os auxilios que o Governo Federal oferece, mas é um valor tao
baixo, comparando com os indices da inflagdo, que muitas passam até fome
(STEDILE, 2012).

Nesse sentido, “[...] as classes dominantes brasileiras, especialmente as que
vivem do campo, sempre demonstraram desconhecimento e desprezo sobre a
importancia fundamental da educagao para a classe trabalhadora” (BATISTA, 2011,
p. 57). Essa afirmacdo mostra o descaso que as classes dominantes sempre tiveram
com a classe trabalhadora camponesa, entretanto, com o advento do capitalismo
industrial, a elite teve que oferecer escolas para a classe trabalhadora, pois foi uma
forma de segura-los no campo, tendo em vista que muitos estavam saindo do campo
e, com isso, diminuiria a produtividade agricola. Foi com esse objetivo que surgem
as escolas no meio rural brasileiro, de forma vagarosa e descontinua (BATISTA,
2011).

E por isso que existe uma relagcdo entre o modelo de desenvolvimento agrario
e o surgimento da educacdo no meio rural. Nesse sentido, embora tenha essa
relacdo, mas a educacado que “[...] chega ao campo traz a marca dos interesses
dominantes no seu conteudo e excludente como é a estrutura econémica, social e
politica brasileira” (BATISTA, 2011, p. 59). Desta forma, com o intuito de extinguir
com essas diferengas, exclusdes e precariedade surgem os movimentos sociais na
luta por uma Educacao Basica do Campo.

Nesta perspectiva, Batista (2011) enfatiza que tais movimentos propéem um
projeto de educacédo que opde-se ao projeto histérico de sociedade para além do

atual modelo capitalista, sendo assim, eles lutam e reivindicam efetivadas politicas
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publicas para a Educagdo do Campo, que busquem o desenvolvimento da

agricultura familiar camponesa e as pessoas que nela trabalham.

2.2 O CAMPO NA TRAJETORIA EDUCACIONAL: DA EDUCACAO RURAL A
EDUCACAO DO CAMPO

Segundo Pereira (2008, p. 157), a classe dominante sempre considerou o
povo que habita no campo como “matuto, analfabeto, fraco, atrasado, preguicoso,
ingénuo, incapaz; um Jeca Tatu”, entre outras expressdes carregadas de sentido
pejorativo, desta forma, muitas vezes, o homem e a mulher do campo séao
considerados pela sociedade urbana como sujeitos estereotipados, de cultura
inferior, sem uma histéria prépria e significativa.

Corroborando com essa ideia, Fernandes e Molina (2004, p. 58) enfatizam
que “a sociedade moderna subordinou o campo a cidade. Da mesma forma, o modo
de vida urbano submeteu o modo de vida rural. O camponés brasileiro foi
estereotipado como fraco e atrasado”. Nesse sentido, percebemos que a sociedade
moderna submeteu o modo de vida rural ao padrdo da vida urbana, pois estes
consideravam que o sujeito camponés estava a margem, fora do comum, do que a
sociedade urbana considerava como totalidade. Desta forma, “fica com o camponés
o estigma de atrasado. Essa dicotomia, moderno-atrasado tem como pano de fundo
a negacao do carater mutuo da dependéncia” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 59).

No Brasil Colonial a educacao ofertada nas escolas foi tratada com desprezo
pelos governantes da época, esta era inspirada pelos principios da Contrarreforma,
na qual ficou restrita apenas para a minoria da populagao que se encaixava no perfil
de cor branca e homem, ou seja, a elite da época. Nesse sentido, as pessoas que
ndo se encaixavam nesse perfil, como por exemplo, os negros, os indigenas, as
mulheres e os trabalhadores rurais eram excluidos da escola. Esse fato ocorria
porque para a classe dominante para trabalhar no campo ndo era necessario ler e
escrever, com isso, contribuia para o desprezo da educagdo escolar para a
populagao destas localidades e perfis (PEREIRA, 2008).

Nas primeiras Constituicbes, a educacgao rural ndo foi mencionada em
nenhum texto constitucional. Entretanto, a inser¢gdo da educacéo rural na legislagao
educacional brasileira se deu nas primeiras décadas do século XX, pois a classe

dominante percebeu a importancia de investir na educacdo para diminuir o
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movimento migratério e aumentar a produtividade do campo, ou seja, o interesse do
governo em investir na educagao rural ndo era pensando numa boa formagao para
0s sujeitos camponeses, mas uma forma de segura-los no campo para que eles
pudessem aumentar cada vez mais a produtividade agricola.

Pereira (2008) ressalta que, embora as escolas fossem implantadas no
campo, mas o0 ensino nao se distanciou do paradigma urbano, ou seja, tratavam-se
de instituicoes escolares que serviam de extensao das escolas urbanas, pois o
curriculo, calendario, cartilha e professor eram oriundos da cidade. Acerca dessa

educacéo rural, Ribeiro (2012, p. 295) revela que:

Para estes sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, é
oferecida uma educagdo na mesma modalidade da que é oferecida
as populagbes que residem e trabalham nas areas urbanas, nao
havendo, de acordo com os autores, nenhuma tentativa de adequar a
escola rural as caracteristicas dos camponeses ou dos seus filhos,
quando estes a frequentam.

Nesse sentido, o ensino desenvolvido na educacéao rural ndo tinha nenhuma
relagdo com as caracteristicas da vida camponesa, ou seja, tratava-se de uma
educacao descontextualizada, que destinava ensinar conhecimentos elementares de
leitura, escrita e operagcdes matematicas para os sujeitos que frequentavam.
Entretanto, foi uma educagao que nao teve éxito, justificado pelos altos indices de
analfabetismo e baixos indices de escolarizagdo nas areas rurais. Os camponeses
tinham a necessidade de frequentar uma escola que se aproximasse o0 ensino do
seu trabalho desenvolvido na terra, desta forma, foi somente no final da década de
1990, sob a pressdo dos movimentos sociais do campo, que surge a Educagao do
Campo no cenario brasileiro, ocupando espacgo na legislacdo educacional. Trata-se
de uma proposta de educacdo que se opde a esse modelo rural que néao
correspondia as expectativas dos sujeitos camponeses.

Antes de nos adentramos no surgimento da Educagdo do Campo, se faz
necessario compreendermos que sao os povos que fazem parte do campo. Nesse
sentido, de acordo com Pires (2012), o campo € formado por uma diversidade de
povos e podemos classificar esses sujeitos camponeses nas seguintes categorias:
os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos,
os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados

rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos, dentre outros
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que utilizam os recursos naturais do meio ambiente para sobreviver e buscam
melhores condi¢cdes de vida e/ou trabalho.

A Educacdo do Campo surge da luta dos movimentos sociais por uma
educagado basica do campo no Brasil. Segundo Fernandes e Molina (2004), a
proposta desta modalidade educativa surgiu no ano de 1997 durante o Encontro
Nacional de Educacado na Reforma Agraria (ENERA). Trata-se de uma proposta de
educar os povos do campo para que tivessem melhores condi¢cdes de vida e de
trabalho, na perspectiva de manté-los convivendo no campo com dignidade, o que
deu inicio a uma nova forma de pensar e fazer Educacdo. Confirmando essa ideia,
Reis (2011a, p. 277) ressalta:

A Educacdo do Campo nasce da luta constante da sociedade
brasileira em defesa de uma educacgao apropriada e contextualizada
com a realidade do campo, por isso mesmo, é que a escola precisa
ser uma construgdo coletiva, algo que vem sendo provocado ao
longo da histéria recente.

De acordo com Arroyo et al. (2011, p.11), “a Educagado do Campo nasce de
outro olhar sobre o campo”, ou seja, foi através dos movimentos sociais do campo,
0s quais tinham um outro olhar sobre o campo, que lutaram para o surgimento dessa
proposta de educacédo voltada para a realidade camponesa, pois 0s governos
democraticos ndo asseguraram o direito dos povos do campo a educagdo. A
Resolugcao CNE/CEB 1, de 3 de Abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais

para a Educagao Basica nas Escolas do Campo prescreve que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proéprios dos estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais.

Nesse sentido, a Educagdo do Campo € uma proposta de educagao que deve
considerar as especificidades desta espacialidade e, além disso, o processo
educativo € direcionado para a diversidade de dimensdes que compdem 0s sujeitos

sociais camponeses, sendo assim, os aspectos ambientais, sociais, politicos,
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econdmicos, culturais e espirituais que formam esses individuos devem ser
considerados e/ou trabalhados nessa proposta de educacao.

A Educagcdo do Campo no contexto do Semiarido Paraibano tem se
constituido como uma proposta de educacado que, muitas vezes, se distancia da
realidade sociocultural da regidao na qual a escola e os sujeitos sociais estao
inseridos. Diante dessa realidade, se faz necessario pensarmos numa proposta de
educacao que considere os aspectos sociais, econdmicos, culturais e ambientais
que fazem parte do contexto escolar e da vida dos alunos do Semiarido.

Diante de todos os problemas enfrentados pelos sujeitos sociais do Semiarido
Brasileiro, especificamente, os que vivem na Paraiba, para conviver nessa regiao,
Braga (2007) ressalta que primeiro € preciso construir uma visdo de que néao se trata
apenas de um lugar de miséria, fome e seca, mas de um ecossistema rico que
guarda grande potencial, como todas as outras regides do Brasil.

Nesse sentido, para conviver nessa regiao, precisamos respeitar os saberes
e culturas locais, bem como o meio ambiente e o ser humano. Para a materializagao
de acdes nessa direcao, a educacgao seria um dos caminhos, pois por meio dela
podemos promover reflexdes e construir conhecimentos acerca de possiveis
solugbes para os problemas que ocorrem na regido em busca de uma melhor
convivéncia.

Se a educacgao é um dos caminhos, a escola sendo um espaco de educacgao
formal possui um papel muito importante, pois € através dela que a maior parte dos
sujeitos do campo no Semiarido tem contato com partes dos conhecimentos
produzidos pela humanidade. Sendo assim, esses sujeitos precisam receber uma
educacao que os valorize, emancipe, desenvolva as suas capacidades fisicas,
cognitivas, emocionais e motoras e torne-os sujeitos ativos e reflexivos na
sociedade, além disso, que considere as especificidades da regido onde eles estdo
inseridos. Para que acontega a emancipagdo dos sujeitos no Semiarido é preciso
pensar numa educagao que tenha como base as suas realidades locais.

Segundo Reis (2010, p. 120), é necessario uma educacdo “[...] que
compreende que o Semiarido possui uma realidade particular, com suas
problematicas e potencialidades, que merece e deve ser tematizada na escola”.
Nesse sentido, uma educagao que fortalega a convivéncia na regidao do Semiarido
campesino clama que a escola possua uma proposta pedagdgica que seja baseada

na realidade particular dessa regido, sendo assim, com curriculo, conteudos,
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metodologias e recursos didaticos apropriados para trabalhar as problematicas e
potencialidades da regido na escola. Dessa forma, € necessario estudos que
apontem uma proposta de educagdo baseada nas especificidades do Semiarido
campesino, valorize a cultura e fortalega para a convivéncia nessa regiao, baseada
nas necessidades reais desses sujeitos. De acordo com Neri et al. (2007, p. 138)

uma proposta de educacao para a convivéncia no Semiarido:

[...] privilegia e enfatiza a necessidade de que as escolas do
Semiarido, ao garantr o desenvolvimento das diferentes
capacidades, “cognitivas, afetivas, fisicas, estéticas, de insergéo
social e de relagdo interpessoal’, propiciem aos seus alunos os
instrumentos sociais necessarios para que possam intervir de forma
consciente e propositiva no ambiente em que vivem, o que
certamente vem a exigir do docente uma série de novas
competéncias, entre elas, as que se relacionam a capacidade de
tracar um novo tipo de relacdo entre os saberes escolares e aqueles
produzidos nas comunidades.

Dessa maneira, uma proposta de educacdo para convivéncia nesta
territorialidade deve formar o individuo para que ele possa intervir de maneira
consciente no meio em que vive. Essa proposta de educagéo exige que o professor
nas suas aulas relacione os conhecimentos trabalhados na escola com aqueles do
cotidiano dos alunos, para tornar a aprendizagem significativa na vida dos sujeitos
sociais dos alunos. Confirmando essa ideia, Mattos (2004, p. 24) apud Araujo et al.,

2011, p. 25) ressalta que esses conhecimentos produzidos na escola:

[...] s6 tem sentido quando situado no contexto, ou seja, faz-se
necessario situar informacdes e dados no contexto para que estes
adquiram sentido. A auséncia da contextualizagao torna o processo
cognitivo insuficiente, pois as condutas se aprendem e sao
aprendidas em um ambiente, e todos os ambientes tém capacidade
de educar se soubermos percebé-los e nos relacionar com eles
significativamente.

Essa proposta de educagdo busca construir conhecimentos baseados no
contexto no qual estdo inseridos os sujeitos, pois esses saberes devem ser
condizentes com as suas realidades, pois dessa forma tem sentido para eles. Para
essa proposta de educagao contextualizada, os autores Menezes e Araujo (2007, p.

42), ressaltam que:
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A concepc¢ado da educacdo contextualizada busca entender que as
pessoas se constroem e constroem seu conhecimento a partir do seu
contexto, com relagbes mais amplas. Ou seja, a relagdo, ou a
construgdo dos saberes, se da na relagdo das pessoas com o
mundo, consigo mesmo e com 0s outros.

Desta forma, a educagao contextualizada considera que o conhecimento deve
ser construido a partir do contexto onde os sujeitos sociais vivem. Mas, além disso,
ela “[...] prioriza o didlogo entre o conhecimento historicamente sistematizado
contidos na Base Nacional Comum [...]" (SILVA, 2011, p. 31). Acerca da construgéo
de conhecimentos, as estudiosas como Lins et al. (2006), ressaltam que a aquisicao
de conhecimentos é uma necessidade vital de todo o ser humano, sendo assim, &
que percebemos que a educagao contextualizada abrange essa perspectiva, pois
possui 0 pressuposto de que aprendemos O que necessitamos para nos
conhecermos melhor, conhecermos o outro, para interagirmos com o externo, o
diferente, dessa forma, o processo contextual ganha um significado diferenciado.

Rocha e Machado (2007, p. 187) enfatizam que “uma proposta de Educagao
contextualizada precisa acima de tudo, compreender os sujeitos como pessoas
capazes de produzir e disseminar conhecimento, baseados nas suas vivéncias,
praticas e experiéncias cotidianas”. Portanto, a proposta de educagao
contextualizada é baseada na reflexao dos papéis dos sujeitos no ambiente onde
vivemn, bem como nas suas relagdes sociais.

A escola tem a fungdo de fortalecer a identidade dos alunos para que eles
possam atuar de maneira critica e autbnoma, buscando melhores condigdes para
conviver no Semiarido. Para que isso acontega, os aspectos ambientais, sociais,
politicos, econdémicos e culturais sao considerados no processo de construcdo do
curriculo da escola e que posteriormente serdao trabalhados nas praticas

pedagodgicas dos professores.

2.3 TERRITORIALIDADES DO SEMIARIDO PARAIBANO: OLHARES A PARTIR DE
JUAZEIRINHO

De acordo com Vieira (2010), a palavra Semiarido é empregada para nomear
regides que possuem as seguintes caracteristicas: climas com forte insolagdo com
média de 2.800 h/ano, com precipita¢cdes médias anuais iguais ou inferiores a 800

mm; com temperaturas da caatinga (diversidade); solos na sua maioria de pequena
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profundidade média, onde de certa forma acarreta na pequena capacidade de
armazenamento de agua no subsolo.

Conforme aponta os estudos feitos por Alencar (2010), o Semiarido Brasileiro
abrange uma area de 969.589,4 km? correspondente a quase 90% da Regido
Nordeste e compreende 1.133 municipios dos seguintes estados: Piaui, Ceara, Rio
Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, inclui ainda, a
regido Norte de Minas Gerais e Espirito Santo. Vivem nessa regido 22 milhdes de
habitantes, o que equivale a 11,8% da populagdo brasileira. Essas pessoas
possuem costumes, valores, crencas e histérias de vida diversificadas, tornando
assim uma cultura bastante rica.

Localizado no Semiarido Brasileiro, o Estado da Paraiba apresenta cerca de
85% de suas terras inseridas nessa regidao. De acordo com o IBGE (2016), o Estado
da Paraiba ocupa uma area territorial de 56.469,778 km? e tem como limites: ao
Norte, o Estado do Rio Grande do Norte; a Leste, o Oceano Atlantico; ao Sul, o
Estado do Pernambuco; e a Oeste, o Estado do Ceara. Vivem nesse estado cerca
de 3.914.418 habitantes.

Segundo Rodriguez (1993), o Estado possui um clima quente e umido no
litoral, com chuvas abundantes. A medida que se desloca para o interior do Estado,
o clima torna-se Semiarido e sujeito a estiagens prolongadas e precipitagdes abaixo
dos 500 mm. As temperaturas médias anuais ultrapassam os 26°C, com algumas
excecoes no planalto da Borborema, onde a temperatura média € de 24°C.

Ainda conforme os estudos de Rodriguez (1993), o Estado da Paraiba
apresenta uma vegetagao diversificada, em virtude, principalmente, das condi¢des
climaticas associadas ao relevo. Nesse sentido, podemos encontrar a vegetagao
litoranea que é formada por matas, manguezais e cerrados. E ainda podemos
encontrar a vegetacao do planalto da Borborema e Sertdes que é formada pelo
Bioma da Caatinga, ecossistema especifico da regido do Semiarido.

Nesse tipo de vegetagdo as plantas aparentam ndo possuir vida devido as
questdes climaticas, elas sdo mais secas e, até mesmo, menos atrativas. Embora
possuam essas caracteristicas, a Caatinga € um Bioma muito rico, pois “apresenta
grande variedade de paisagens, significativa riqueza biolégica e endemismo”
(ABILIO; FLORENTINO, 2011, p. 46).

Dentre os municipios pertencentes ao Semiarido Paraibano encontra-se

Juazeirinho, localizado na Microrregido do Seridd Oriental e na Mesorregiao da
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Borborema (ver Figura 2). Delimita-se aos municipios de Tenodrio e S&o Vicente do
Seridd (ao Norte), Santo André e Gurjao (ao Sul), Soledade (ao Leste) e Assungao
(ao Oeste). Possui uma extensdo territorial de 467,526 km? e encontra-se a uma

altitude aproximada de 554 metros do nivel do mar (IBGE, 2016).

Figura 2 — Mapa do Estado da Paraiba, com destaque em vermelho o
municipio de Juazeirinho.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Juazeirinho. Acesso em: 22/10/2016.

O sistema hidrografico do municipio pertence a Bacia Hidrografica do Rio
Paraiba, sub-bacia do Rio Taperoa. Os principais riachos s&o: Cafundo, Lagamar,
Seridozinho, Mulungu, Mucuitu, llha, entre outros. Todos os cursos d’agua do
municipio tem o regime de fluxo intermitente e o padrdo de drenagem € do tipo
dendritico (BELTRAO et al., 2005). Por este motivo, a populacdo de Juazeirinho
sofre com a escassez de agua que perdura até os dias atuais, pois a barragem que
fornece agua é o Acgude Epitacio Pessoa, mais conhecido como Boqueirdo, e
atualmente esta com menos de 10% da sua capacidade total de agua.

Em relacdo ao relevo, ndo registra acidentes de grandes magnitudes,
destacando-se a Serra dos Borges e a Serra do Urubu. O ponto mais alto do
municipio esta localizado no Sitio Pogo da Pedra, onde se encontra a Pedra Bonita.
A vegetagao do municipio € predominantemente formada pelo Bioma da Caatinga,
nesse sentido, € comum encontrarmos enfeitando as paisagens de Juazeirinho o
Mandacaru, o Xique-xique, a Macambira, o Juazeiro, a Algaroba, entre outras

plantas que fazem parte desse Bioma (ver Figura 3).
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Fonte: Acervo pessoal de Jefferson Flora Santos de Araujo (2016).

A populagdo do municipio no ano de 2010 era de aproximadamente 16.776
habitantes, sendo 8.366 do sexo masculino, e 8.410 do sexo feminino (IBGE, 2016).
Ressaltamos que a maioria da populagdo, ou seja, 9.124 habitantes estao
concentrados na zona urbana do municipio, Alencar (2010, p. 17) confirma que o
abandono das areas rurais dos municipios do Semiarido “[...] esta relacionado as
atividades econOmicas nelas desenvolvidas, além da concentracao fundiaria e falta
de apoio aos agricultores familiares”. Em Juazeirinho, o éxodo rural acontece porque
0os agricultores abandonam ou vendem as suas terras, em busca de melhores
condi¢des de vida.

Quanto a situacdo econémica, um ter¢o da populagdo tem mais da metade de
sua renda proveniente dos programas assistencialistas do governo federal (bolsa
familia, garantia-safra, auxilio maternidade, etc.), esses auxilios ndo tem sido
suficiente para melhorar os indicadores sociais da educacado, saude, habitacao,
trabalho, mortalidade infantil, entre outros aspectos (ALENCAR, 2010).

Nesse sentido, socialmente, os sujeitos sociais do Semiarido de Juazeirinho
sao caracterizados por ocuparem uma pequena area de concentragdo da agricultura
familiar; migracao para a zona urbana ou para outros grandes centros urbanos em
busca de empregos e melhores condicbes de vida; péssimos indices de
desenvolvimento social e humano, como salientam Lima, Souza e Costa (2007).
Segundo Carvalho (2006, p. 26), essa populagao:
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vive os mesmos velhos problemas de sempre, apresentando os mais
baixos indices sociais, educacionais e de desenvolvimento humano
colocando essa regido numa  desproporcionalidade de
desenvolvimento as demais regides brasileiras.

Deste modo, os mais baixos indices de Desenvolvimento Humano (IDH) dos
municipios se encontram nas regides do Semiarido. Embora, com todos esses
problemas é possivel viver bem nessa regido, mas € preciso pensar numa solugao
para que as pessoas que ali vivem possam aprender a conviver com esses
problemas, podendo assim melhorar as suas condigdes de vida.

Portanto, propor uma educacao que valorize a cultura e os saberes locais
seria um dos caminhos para a superagao dessa realidade, pois por meio dela
podemos socializar e discutir novas estratégias para a resolugdo desses problemas

visando a convivéncia na regiao do Semiarido camponés.

2.4 A PRATICA PEDAGOGICA E A EDUCAGCAO CONTEXTUALIZADA

Para a materializagcdo de uma educagao contextualizada no Semiarido temos
que pensar nas praticas pedagodgicas que sao desenvolvidas pelos professores,
tendo em vista que sao eles que desenvolvem o trabalho voltado para a realidade
sociocultural do campo, construindo reflexdes sobre os aspectos ambientais,
histéricos, sociais, politicos, econdmicos e culturais vivenciados pelos sujeitos,
capaz de dota-los de uma criticidade e criatividade que possibilite a construcao de
saberes para a transformacao das condi¢des reais injustas a que essas pessoas
foram submetidas historicamente (LIMA, 2007).

Nesse sentido, Veiga (2008, p. 16) compreende pratica pedagogica “como
uma pratica social, orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida
no contexto da pratica social. [...] € uma dimensdo da pratica social que pressupde
relacdo teoria-pratica [...]". Desta forma, refletindo com base no pensamento da
autora, afirmamos que a pratica pedagodgica € uma acgao sistematizada que tem por
finalidade alcancgar objetivos no contexto das praticas sociais, numa relagdo entre
teoria e pratica, na qual ambas devem caminhar juntas para intervir na realidade
social. Tardif e Lessard (2009, p. 49), ao se referirem as praticas pedagdgicas
enfatizam que “[...] ensinar é trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos,

para seres humanos”, ou seja, o ser humano esta no centro do trabalho docente e
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para que acontega uma interacdo entre professor e aluno precisa ocorrer o dialogo
entre eles.

Nas escolas do campo, o didlogo deve existir nas praticas pedagodgicas dos
professores, pois & através dele que pode acontecer a reflexdo da acdo, “[...]
permitindo ao sujeito o entendimento de seu fazer, do que sustenta esse fazer e das
contribuicdes existentes nele, e a partir disso podera transforma-lo em um novo
fazer” (COSTA, 2012, p. 55). Corroborando com essa ideia, Freire (2014, p. 109),

ressalta que:

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro
em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderegados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples trocas de ideias a serem consumidas
pelos permutantes.

Nesse sentido, uma pratica pedagodgica dialégica possibilita ao aluno
camponés a oportunidade de construir conhecimentos e socializar experiéncias nas
suas praticas sociais, desta forma, a problematizacao, de reflexao e entendimento
do mundo por meio dos conteudos € importante no processo ensino e
aprendizagem, pois é através dela que os saberes do homem, da mulher, da
crianca, do adolescente sao valorizados (COSTA, 2012).

Em vista disso, defendemos neste estudo a pratica pedagogica que esteja
embasada na visao de Freire (2015, p. 47) ao dizer que “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou sua
construgcdao”. Portanto, deve ser uma acdo que deve possibilitar ao aluno a
construgcao de conhecimentos baseados no seu contexto, para que este se perceba
como oprimido, queira lutar pelos seus direitos e melhores condigdes de vida e/ou
de trabalho e, além disso, fortalecer a sua identidade camponesa.

Desta forma, a pratica pedagdgica dos professores que atuam nas escolas do
campo no contexto do Semiarido tem um papel politico muito importante que € o de
desmascarar uma unica ideia de Semiarido, geralmente apenas negativa e
historicamente disseminada, problematizando e ressignificando a ideia de Semiarido
mediante a leitura critica de mundo (SILVA, 2011). Sobre essa leitura de mundo,
Freire (2015, p. 123) ressalta:
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A leitura de mundo revela, evidentemente, inteligéncia do mundo que
vem cultural e socialmente se construindo. Revela também o trabalho
individual de cada sujeito no préprio processo de assimilagdo da
inteligéncia do mundo.

Portanto, essa leitura de mundo proposta por Silva (2011) e Freire (2015) s6
pode ser feita se o aluno camponés desopacizar da realidade, desnevoando-a para
compreendé-la na sua especificidade e com todas as contradi¢des proprias da
Historia.

De acordo com Silva (2011, p. 37), a perspectiva de educagdo que
discorremos neste trabalho, ou seja, a contextualizada, propbée uma pratica

pedagogica na qual deve considerar a escola:

[...] como um espaco de formacdo dos sujeitos com referenciais
culturais, politicos, especificos e diversos, cuja intencionalidade de
determinado estudo ¢é previamente estabelecida de forma
compartilhada entre os sujeitos da aprendizagem — uma decisdo que
envolve gestores, professores (as) e estudantes.

Nesse sentido, para o desenvolvimento de uma educacgao contextualizada,
exige que os atores sociais que fazem parte da escola decidam quais conteudos
serao trabalhados nas praticas pedagogicas dos professores com o intuito de
construir uma aprendizagem significativa para os alunos. Desta forma, para a
concretizacdo desta proposta de educagado, Silva (2010) enfatiza que exige
qualificacao, habilidade, compromisso politico e tempo dos docentes e dos alunos.
Entretanto, muitas vezes, os professores que atuam na Educacao Basica ndo tém
esse tempo disponivel porque estao vinculados a mais de uma escola, pois buscam
uma melhor remuneragao para suprir as suas necessidades basicas e pessoais.

De todas as exigéncias citadas pela autora acima, a qualificagdo nos chamou
atengao, pois para alcangarmos com éxito uma educagao contextualizada exige uma
qualificacdo permanente dos professores por meio da formagao continuada. Nesse
caso, de acordo com Freire (2015), os cursos de formagado continuadas devem
contribuir para o desenvolvimento de uma “curiosidade epistemoldgica” capaz de
desenvolver nos docentes novas leituras sobre o Semiarido, para que estes
compreendam os processos de dominagdo que os sujeitos foram historicamente
sujeitados, tornando a maioria da populagcdo numa situacdo de pobreza e
imobilidade (LIMA, 2011).
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Corroborando com a ideia de formagdo continuada, especificamente na
Educacao do Campo, Reis (2011b) ressalta que € preciso levar em consideragao os
elementos intersubjetivos no processo de formacgdo, ou seja, considerar que o
sujeito se constréi enquanto sujeito singular, nas relagdes que estabelecem com os
outros individuos, consigo mesmo, com o ambiente e com as coisas, dessa forma,
isso vai além de entender a formagao como algo em si mesma, mas que chega e se
faz com e nos professores, alunos e com o0 meio em que transitam e constroem as
mais variadas relagdes na tessitura das suas vidas e das suas comunidades.

Nesse sentido, Silva (2011, p. 30-31) ressalta que além da busca pela

formacéao continuada, os professores devem:

[...] repensar a pratica pedagdgica, o tratamento dos conteudos
curriculares, as relagdes internas, especialmente no que se refere a
gestdo e a interacdo com a comunidade, ressignificando os
conteudos na leitura da realidade. Enfim, determina repensar o papel
da escola, dando-lhe outro sentido ou resgatando a sua fungao social
recolocando o seu lugar na construcdo de um novo entendimento
sobre a sociedade e sobre o papel dos sujeitos na construcao
histérica. Para isso, o curriculo tem que ser redimensionado e a
pratica pedagdgica, qualificada numa nova perspectiva.

Portanto, para a materializacdo de uma educagao contextualizada, a escola
deve construir um ambiente no qual possa ressignificar toda a pratica pedagogica,
desde “o tratamento inter (trans) disciplinar dos conteudos a interacdo com a
realidade — com a (s) cultura (s), com o (s) ambiente (s), com outros saberes
produzidos cotidianamente dentro e fora da escola” (SILVA, 2011, p. 29).

2.5 CURRICULO NA PERSPECTIVA DA CONTEXTUALIZAGAO

De acordo com Lopes e Macedo (2002), as discussdes acerca do curriculo
escolar vém assumindo grande importancia nos ultimos anos no Brasil, desta forma,
existem varias definicbes e concepgdes acerca de curriculo, que sao influenciadas
pelos diversos modos de como a educagao € concebida historicamente, bem como
das correntes tedricas que fundamentam em um dado momento. Nesse sentido,
Moreira e Candau (2008, p.17-18), ressaltam que diversos fatores socioeconémicos,

politicos e culturais contribuem para que o curriculo seja compreendido como:
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(@) os conteudos a serem ensinados e aprendidos; (b) as
experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos; (c) os planos pedagogicos elaborados por professores,
escolas e sistemas educacionais; (d) os objetivos a serem
alcancados por meio do processo de ensino; (e) os processos de
avaliagdo que terminam por influir nos conteudos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagao.

Portanto, a palavra curriculo estad associada as varias concepgoes,
posicionamentos, pontos de vista tedricos e compromissos que perpassam o0s
conhecimentos escolares, relagdes sociais e valores que desejamos transmitir aos
alunos. Desta forma, conhecimento, poder e identidade marcam, invariavelmente, as
discussoes sobre questdes curriculares (SILVA, 2015).

Garcia e Moreira (2008) enfatizam que, um curriculo é organizado num
determinado momento histérico, numa sociedade distinta e vai refletir aquilo que
essa sociedade deseja formar, ou seja, um sujeito com uma consciéncia e uma
conduta especifica. Nesse sentido, o curriculo escolar é o conjunto de experiéncias
de aprendizagem construido e/ou organizado pela escola, no qual deve refletir as
realidades que acontecem na sociedade.

De acordo com Menezes e Araujo (2007, p. 35), podemos compreender
curriculo como “[...] campo politico-pedagdgico no qual as diversas relagbes — entre
0s sujeitos, conhecimento e realidade — constroem novos saberes e reconstroem-se
a partir dos saberes produzidos”. Nesse sentido, curriculo, sociedade e escola se
relacionam, pois o curriculo deve se relacionar com o contexto de vida dos sujeitos e
a escola deve ser um espacgo de educacao formal onde os sujeitos podem construir
e desconstruir conhecimentos.

Segundo Silva (2015, p. 15), “o curriculo € sempre o resultado de uma
selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se
aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”. Desta forma, o curriculo é
concebido como um processo que seleciona os conhecimentos para serem
trabalhados na escola, entretanto, curriculo ndo é apenas uma listagem de
conteudos, mas esta ligado diretamente a n6s mesmos, como nos desenvolvemos e
nos tornamos (SACRISTAN, 2000). Por isso, curriculo é um encontro cultural de
saberes, experiéncias e conhecimentos escolares na pratica da sala de aula.
Também envolve questoes de poder, tanto nas relagdes professor e aluno, como

nas relagdes de classes sociais (opressores e oprimidos), questdes raciais, étnicas e
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de género, por isso, ndo podemos relacionar curriculo apenas a uma questao de
conteudos. Para Alves e Oliveira (2002, p. 96-97):

[...] os curriculos que criamos misturam elementos das propostas
formais e organizadas com as possibilidades que temos de implanta-
las e o0 acordo ou desacordo que temos sobre elas. Por sua vez,
essas possibilidades se relacionam com aquilo que sabemos e em
que acreditamos, ao mesmo tempo que sao definidas na dindmica de
cada turma, dos saberes dos alunos, das circunstancias de cada dia
de trabalho. Ou seja, cada conteudo de ensino, repetidamente
ensinado ano apés ano, turma apés turma, vai ser trabalhado
diferentemente por professores diferentes, em turmas diferentes, em
situacgOes diferentes.

Na perspectiva das autoras, o curriculo no cotidiano escolar vai depender
sempre das pessoas, ou seja, dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Desta forma, o curriculo é a mistura entre os elementos das
propostas formais e o que os docentes sabem e acreditam, com isso, desenvolvem
nas salas de aula diferentemente praticas pedagogicas.

O curriculo € um componente importante no trabalho pedagdgico escolar, pois
€ através dele que os professores subsidiardo o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos. Este deve ser construido considerando o aspecto ambiental, social,
politico, econdmico e cultural da escola e dos sujeitos, para que assim, possa propor
solugdes para os desafios que esses sujeitos enfrentam nos seus cotidianos.

Nas escolas do campo, o curriculo deve refletir o contexto de vida dos sujeitos
camponeses, portanto, cabe aos professores repensarem as praticas pedagodgicas e
curriculares desenvolvidas nessas instituicdbes para que as mesmas atendam aos
desafios conjunturais vivenciados pelos alunos do Semiarido.

Dentro das discussdes em torno de curriculo, se faz necessario tecermos
algumas consideragcbes acerca das teorias que fundamentam o curriculo, para
compreendermos qual a teoria norteara a proposta de curriculo contextualizado que
propomos neste estudo.

Segundo Moreira e Tadeu (2013) e Silva (2015), o curriculo perpassa desde
as Teorias Tradicionais, passando pelas Teorias Criticas e Pds-criticas as quais
podemos discutir sobre os conceitos e definicbes acerca do campo curricular.
Ressaltamos que, nesse estudo, ndo temos a intengdo de nos adentrarmos na

proposta e concepcgao de cada teoria, mas destacar alguns de seus elementos que
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serao fundamentais para compreendermos como se concebe o curriculo para a
escola do campo na perspectiva da contextualizacio.

Nas Teorias Tradicionais, a preocupacao estava norteada nas seguintes
questdes: O que ensinar? Como ensinar? Nesse sentido, o curriculo nesta
perspectiva resume em apenas investigar as melhores e mais eficientes formas de
organiza-lo (SILVA, 2015). Ou seja, elas “[...] preocupam-se, dominantemente, com
a organizagao do processo curricular, apresentando-se como neutras, cientificas,
desinteressadas” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 7).

Notamos que o curriculo € visto como uma atividade de organizagédo de
conteudos visando a formacéao de jovens para a vida profissional, ou seja, ndo tinha
nenhuma preocupacao com questdes referentes aos aspectos individuais ou sociais
destes sujeitos (LIMA, 2006). Portanto, as escolas eram orientadas a desenvolver
com rapidez as habilidades e competéncias destes jovens para posteriormente
inseri-los na vida profissional.

As Teorias Criticas surgiram para renovar o pensamento educacional, as
quais se contrapdem as Teorias Tradicionais. Elas estdao preocupadas com as
relacdes entre saber, identidade e poder. Nesse sentido, Silva (2015, p. 16), ressalta

que as Teorias Criticas questionam:

[...] Por que esse conhecimento e ndo outro? Quais interesses fazem
com que esse conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que
privilegiar um determinado tipo de identidade ou subjetividade e néo
outro?

Desta forma, de acordo com Moreira e Tadeu (2013, p. 8), essas teorias
“‘buscam entender a quem pertence o conhecimento considerado valido de ser
incluido nos curriculos, assim como quem ganha e quem perde com as opgoes
feitas”. Diante disso, os estudiosos da Teoria Critica voltam os seus olhares para
tentar compreender os aspectos que estdo envolvidos nas escolhas, distribuicao,
organizagdo e transmissao dos conhecimentos escolares, pois a sele¢cao de
determinados saberes e valores implica no tipo de sujeito e sociedade que se deseja
formar. As Teorias Criticas dao énfase aos conceitos de ideologia, reproducao
cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagdes sociais de producéo,
conscientizagdo, emancipagao, libertagdo, curriculo oculto e resisténcia (SILVA,
2015).
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Nessa perspectiva, esta teoria deve ser adotada para trabalhar o curriculo na
Educagcdao do Campo, pois propde a construcdo de conhecimentos que favorecem
aos sujeitos camponeses a capacidade de enfrentar qualquer situagdo no cotidiano,
pois o0s alunos sao levados a compreender a diversidade cultural, bem como as
relacbes sociais e econdbmicas entre as classes e entre o sistema capitalista
presente na sociedade.

Embora Paulo Freire ndo tenha feito discussdes diretamente ao campo do
curriculo, mas as suas ideias contribui significativamente na construgdo da Teoria
Critica do curriculo. Freire (2014) defende o tipo de educagado que é baseada na
realidade dos alunos, desta forma, os conteudos trabalhados em sala de aula sao
baseados nas problematicas sociais da prépria comunidade. Nesse sentido, a
educagcao problematizadora proposta pelo autor, pode despertar nos sujeitos
camponeses uma consciéncia critica da realidade politica, social, econdémica,
cultural e ambiental do contexto no qual estdo inseridos, para que a partir desses
conhecimentos condizentes com as sua realidade, possam intervir buscando
melhores estratégias para conviver na regiao do Semiarido.

Para Silva (2015), a epistemologia que fundamenta a perspectiva curricular de
Paulo Freire esta centrada na relagao entre educacao e cultura, nesse sentido, ele
trata da importancia do ensino esta relacionado com a cultura, ndo fazendo uma
distincdo entre cultura erudita e cultura popular, entre “alta” e “baixa” cultura.
Portanto, o autor acrescenta que essa critica que Freire faz ao conceito de cultura
contribuiu para a construgdo de uma pedagogia pos-colonialista, a qual busca
problematizar as relagdes de poder entre os paises dominantes e os dominados, ou
seja, entre os opressores e 0s oprimidos.

Neste caso, Lima (2006) corrobora com essa ideia destacando que os
estudos realizados por Freire sobre educacao libertadora e problematizadora
serviram de estimulo para o desenvolvimento de um curriculo pds-colonialista que
busca responder os debates desenvolvidos na atualidade, tendo como
embasamento tedrico as ideias de um curriculo pos-critico.

As Teorias Pds-criticas, “[...] comegam a desafiar a hegemonia das teorias
criticas, trazendo novas influéncias, novos problemas e novas tematicas para as
discussodes sobre curriculo” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 8). O curriculo pés-critico
consideram as questdes como identidade, alteridade, diferenca, subjetividade,

representagcao, género, raga, multiculturalismo, entre outros elementos relevantes
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para a discussao curricular (SILVA, 2015). Embora a Teoria Pds-critica tenha
surgido posteriormente a Teoria Critica, ela ndo pode ser considerada como

superacgao, mas segundo Silva (2015, p.147):

[...] a teoria pos-critica deve se combinar com a teoria critica para
nos ajudar a compreender os processos pelos quais, através de
relacbes de poder e controle, nos tornamos aquilo que somos.
Ambas nos ensinam, de diferentes formas, que o curriculo € uma
questdo de saber, identidade e poder.

Nesse sentido, o curriculo na Teoria Pos-critica deve ser compreendido como
um complemento, como uma forma de aprofundamento e ampliagdo das Teorias
Criticas. Portanto, o curriculo é visto como espaco de poder, lutas e identidade.
Deve priorizar o didlogo, a problematizagdo e o contexto, para que alunos e
professores construam novos conhecimentos e nao figuem apenas reproduzindo os
saberes prontos e sistematizados. Por fim, apds analisar as diversas teorias de

curriculo, Silva (2015, p. 150) conclui que:

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais
as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo € lugar, espaco,
territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetoria,
viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo € documento de identidade.

Nesse sentido, ja que existem varias concepgdes e tendéncias de curriculo,
para este estudo, escolnemos a Teoria Critica, pois de acordo com Silva (2015),
defende a compreensao critica e reflexiva da realidade social, com isso, nos dara
suporte para pensarmos o curriculo da realidade pesquisada.

Portanto, ancorados pela Teoria Critica, se faz necessario pensarmos a
proposta da contextualizacdo do curriculo, pois esta propde o rompimento da
educacao tradicional, propondo um ensino que seja capaz de formar sujeitos
autbnomos e criticos em sua realidade, capaz de transformar as problematicas
vivenciadas na regido, principalmente superar as injusticas sofridas pelas classes
dominantes ou mais privilegiadas.

Nas escolas do campo no Semiarido Paraibano, o curriculo ndo pode ser
construido e/ou organizado diferente, pois a populagdo que vive nessa regido possui

os mesmos direitos daquelas pessoas que vivem nas outras territorialidades do
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Pais. Dessa forma, devemos pensar na construcdo de um curriculo que considere
todo o contexto camponés, pois ele deve ser pensando na realidade concreta,
considerando as especificidades da regido, para que assim, possa propor uma
educacao contextualizada para os sujeitos.

Nesse sentido, € importante conhecermos a proposta de um curriculo
contextualizado, pois esse é pensado e construido considerando a realidade dos
sujeitos do campo. Menezes e Araujo (2007, p. 44), enfatizam que o curriculo

contextualizado:

[...] precisa organizar o tempo de aprendizagem a partir de novos
principios como a pluralidade (gentes sao diferentes, com historias,
origens e vivéncia multiplas que interferem diretamente no seu tempo
de aprender); a multireferrencialidade (a escola € um espaco e tempo
pedagogico que deve manter didlogo permanente com os tantos
outros espacos e tempos que também educam fora dela); a
flexibilidade e a horizontalidade nos processos de aprendizagem.

Tomando como evidéncia os posicionamentos destas autoras, uma proposta
de curriculo contextualizado considera que os sujeitos sociais do Semiarido
camponés sao agentes histdrico-culturais que possuem o seu proprio modo de viver
e, com isso, as suas experiéncias cotidianas interferem no seu tempo de aprender.
Além disso, a escola deve manter o dialogo com todos os espagos que também
educa, pois esses espagos sao ricos em diversidade cultural, e quando a escola
dialoga com esses saberes produzem conhecimentos que tem como referéncia as
praticas sociais cotidianas dos sujeitos.

De acordo com Silva (2011, p. 24): “[...] contextualizar implica problematizar o
objeto em estudo a partir dos conteudos, dos componentes curriculares, fazendo a
vinculagdo com a realidade, situando-os no contexto e retornando com um novo
olhar”. Dessa forma, a contextualizagcao do curriculo propde uma problematizagao a
partir da realidade dos alunos, fazendo uma relacdo entre os saberes globais e
locais, para que eles possam construir conhecimentos que auxiliem na melhoria das
condi¢des de vida e fortalegam para a convivéncia nos lugares onde residem.

O curriculo contextualizado deve ser discutido com todos os sujeitos sociais
que fazem parte da escola, pois ndo pode ser uma proposta pedagdgica construida
sem considerar as especificidades da regido, nem tdo pouco os diversos aspectos

que fazem parte e influenciam a vida dos sujeitos. Complementando essa ideia,
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Menezes e Araujo (2007, p. 44) destacam que “outro elemento preponderante nesta
nova organizagao € a consideragédo dos aspectos geofisicos e culturais do contexto
no qual se desenvolve o processo ensino-aprendizagem”. Ou seja, neste tipo de
proposta de curriculo, os alunos vao aprender a valorizar a biodiversidade, a cultura,
a historia, as vivéncias, a forca do povo do Semiarido. Para alcangar esses
objetivos, a regiao € abordada levando-se em conta suas caracteristicas peculiares,
especificidades e diferengas para que estimulem a permanéncia desses sujeitos na
regiao.

Sendo assim, o curriculo contextualizado tem grande importancia para as
escolas do campo que propdéem uma educagao contextualizada, pois a partir dele é
possivel desconstruir os preconceitos e estereotipos de que a regido é inviavel de
viver, que € apenas um lugar de pobreza, miséria e fome, negando assim, as
potencialidades do lugar e dos sujeitos que ali vivem.

Para a desconstrucao dessas ideias errdbneas do Semiarido, o curriculo
contextualizado contempla as questdes locais, regionais e de contexto (SILVA,
2011). Portanto, essa proposta de curriculo valoriza a histéria e a cultura dos
sujeitos sociais da regido, pois considera importante os alunos refletirem sobre suas
acoes e insergdes no meio sociocultural, dialogando com os saberes produzidos nas
experiéncias cotidianas e com os conhecimentos cientificos produzidos pela
humanidade. Desta maneira, o conhecimento construido na escola, refletido na
realidade dos alunos, pelas conjunturas concretas de existéncia dos sujeitos, torna-
se um saber que pode criar possibilidades de contribuir com o desenvolvimento
humano e local da regiao.

De acordo com os estudos feitos por Lins et al. (2006), Neri et al. (2007) e
Sena (2013), os curriculos das instituicdes localizadas na regido do Semiarido séo
desarticulados e distantes do contexto dessa territorialidade, no qual os livros
didaticos adotados pelos professores trazem conteudos que nao tem nenhum
significado para a vida dos alunos.

Dessa forma, as escolas nao possuem um curriculo construido de forma
contextualizada a partir das necessidades sociais, econémicas, politicas, ambientais
e culturais dos sujeitos do Semiarido camponés. Muitas vezes, o curriculo é definido
a partir do livro didatico, no qual vém definidos os conteudos e/ou temas a serem
trabalhados com os alunos, dessa forma, a escola deixa de abordar as tematicas

que teriam significados para eles.
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Nesse sentido, embora seja predominante a pratica curricular tradicionalista,
com o uso de livros didaticos descontextualizados com a realidade dos sujeitos
camponeses, a proposta curricular contextualizada tem como perspectiva abordar os
conteudos relacionando com as especificidades locais da regido, para que os alunos
possam construir saberes e experiéncias juntos a sua comunidade, tornando-os
cidadaos atuantes e pensantes em suas relacdes sociais.

Portanto, para uma educagdo contextualizada no Semiarido, o curriculo
contextualizado propde o didlogo com os conhecimentos e experiéncias produzidos
no contexto da regido, com a finalidade de fortalecer a identidade dos sujeitos e

contribuir para que eles possam ser cidadaos criticos e ativos na sociedade.
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3 CURRICULO CONTEXTUALIZADO: UMA PROPOSTA PARA PENSAR AS
PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA DO SEMIARIDO

Neste capitulo, analisamos as narrativas de professores da escola, 16cus da
pesquisa, no intuito de saber se estes desenvolvem em suas praticas pedagogicas
uma proposta de curriculo contextualizado na perspectiva do Semiarido Paraibano.
Nele tecemos algumas consideragbes acerca do Projeto Politico Pedagogico e do
livro didatico utilizado pelos professores, a fim de verificarmos se este material se
articula com a proposta de um curriculo conforme propomos em nosso estudo. Por
ultimo, elaboramos um guia de orientagdo pedagdgica com propostas educativas
tendo como base as proposi¢cdées de um curriculo contextualizado que trabalhe a

realidade sociocultural da escola do campo de Juazeirinho/PB.

3.1 NARRATIVAS DE DOCENTES SOBRE A ESCOLA NO CAMPO

A Educacao do Campo avangou na legislacdo educacional brasileira, porém é
comum encontrarmos escolas camponesas que desenvolvem praticas pedagdgicas
descontextualizadas com a realidade social dos alunos. Entretanto, a perspectiva de
educacao que propomos neste estudo € um ensino condizente com o contexto, a
cultura e a histéria dos sujeitos do Semiarido, para que estes possam intervir na
realidade numa perspectiva de reinvencgao transformadora.

Analisar se os professores desenvolvem em suas praticas pedagdgicas uma
proposta de curriculo contextualizado na perspectiva do Semiarido Paraibano é de
suma importancia para as pesquisas em Educacdo do Campo, pois contribui para a
construcdo de dados e conhecimentos acerca da educacdo que esta sendo
desenvolvida nesta territorialidade, principalmente através das narrativas de quem
realmente vivencia as possibilidades e desafios de atuar na escola do campo no
contexto da regido do Semiarido. Partindo destas reflexdes, indagamos aos
professores como foi a formacao deles e as implicagdes para a sua pratica

pedagogica. O professor Aroeira relatou:

Minha formacgao aprendi na pratica, pois antes de entrar em uma
universidade, ja fazia 4 anos que lecionava quando entrei para o
curso de pedagogia passei a aprimorar meus métodos de ensino,
unindo a pratica a teoria. Portanto quando se faz um bom curso,
contribui muito para um trabalho significativo (Aroeira, 2016).
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Ao analisarmos o relato do professor Aroeira, percebemos que o seu
processo formativo no Curso de Pedagogia foi muito importante para a sua pratica
pedagdgica, pois antes de iniciar a sua formacgao, ja fazia quatro anos que atuava
como docente. Com isso, ao iniciar tal curso, foi aprimorando as suas praticas
pedagogicas, pois conseguiu unir teoria e pratica na sala de aula, principalmente na
sua metodologia de ensino.

O processo formativo de Macambira foi diferente comparando com o de
Aroeira, como podemos observar na sua fala: “Minha formacao foi positiva, porém
muita teoria e pouca pratica, essa adquirida no meu dia-a-dia” (Macambira, 2016).
Através de seu relato, verificamos que a professora Macambira considera a sua
formacao positiva, mas nao especificou o que é “positivo” para ela. Porém, ressalta
que o seu processo formativo eivado de “muita teoria e pouca pratica, essa adquirida
no meu dia-a-dia”. Nesse sentido, compreendemos que durante a sua formacgao,
muito foi discutido teoricamente, mas pouco refletido de como colocar em pratica no
cotidiano escolar.

Essa experiéncia da pratica a docente ressalta que s6 adquiriu no cotidiano
escolar, tendo em vista que a mesma possui quatorze anos de experiéncia no
magistério no campo. Tomando como referéncia os professores supramencionados,
percebemos que precisamos refletir sobre a formacao inicial e suas implicagdes na
pratica pedagogica dos profissionais que vao atuar nas escolas do campo, pois é
necessario repensar os curriculos que estdo sendo materializados nos Cursos de
Pedagogia, os quais durante as discussdes nas disciplinas devem referenciar tanto o
espaco urbano, como também o campo, tendo em vista a necessidade dos
professores vivenciarem a experiéncia pratica da sala de aula, embasados nos
conhecimentos tedricos estudados nas universidades, para que assim possam ter
uma formacao condizente com a realidade das escolas camponesas.

Constatamos também que, diferente dos outros professores, Umbuzeiro
revelou que foi a partir do seu processo formativo no Curso de Pedagogia que
aprendeu conhecimentos indispensaveis para a sua carreira profissional, conforme

relata:

Aluna do curso noturno de Pedagogia da UFCG durante cinco anos.
O curso me proporcionou conhecimentos indispensaveis para minha
carreira profissional, ao ingressar no curso de graduagao logo apds o
término do ensino médio, ndo tinha experiéncia alguma com a
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docencia e durante o curso tive a oportunidade de conciliar a teoria
com a pratica através de projetos de iniciagdo a docencia no ensino
fundamental, estagio na educacgéo infantii e na modalidade EJA,
desenvolvidos na universidade e atuando também na rede privada de
ensino, me proporcionando assim, uma aprendizagem significativa
para exercer minha profissdo (Umbuzeiro, 2016).

A fala de Umbuzeiro demonstra que, antes de iniciar o Curso de Pedagogia,
ndo teve experiéncia com a docéncia, mas foi a partir dessa formacédo que teve a
oportunidade de conciliar o que aprendeu teoricamente nos componentes
curriculares com a pratica, através dos projetos de extensdo que participou, bem
como através dos Estagios Supervisionados que fez na Educacao Infantil e na
Educacdo de Jovens e Adultos. Essa relacdo entre teoria e pratica € muito
importante na formacgéo do professor, principalmente nos Estagios Supervisionados,
pois € o momento que o aluno, futuro professor, como no caso de Umbuzeiro, tem
de adquirir novas experiéncias e conhecimentos indispensaveis para a vida
académica e profissional.

Indagamos se os professores se identificam com a realidade sociocultural do
campo. A docente Mandacaru respondeu: “Sim. Eu sou agricultora e trabalho com
crianga do campo por isso eu sou feliz por fazer parte da realidade da minha regiao”
(Mandacaru, 2016). Ao analisarmos a sua fala, percebemos que ela enfatiza que é
agricultora e professora, ou seja, Mandacaru afirma a sua identidade camponesa e
estd feliz por trabalhar com as criangcas da sua regido. Quanto a sua pratica
pedagdgica, ressalta: “[...] aproveito a aprendizagem que eles traz consigo de casa,
e dai comego a aula sempre sitando exemplos vividos por eles ou pela algém da
comunidade” (Mandacaru, 2016).

Nesse sentido, a partir do relato, percebemos que a professora Mandacaru
inicia as suas aulas considerando os conhecimentos prévios que os alunos tém
acerca do conteudo a ser trabalhado, associando as situagdes vividas pelos alunos
ou por alguém da comunidade. Isso é importante porque o discente ao chegar a
escola traz uma bagagem de conhecimentos e, o professor partindo desses saberes
prévios, pode promover discussdes significativas para os alunos, envolvendo
conteudos de dimensao local e global, facilitando assim o processo de ensino e
aprendizagem.

A professora Juazeiro relatou: “Eu me identifico sim, porque venho de familia

de agricultores. Apesar de viver na zona urbana sempre tive contato com o campo”
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(Juazeiro, 2016). De acordo com o relato, a docente reside na zona urbana,
entretanto, se identifica com a realidade sociocultural do campo, pois sempre tem
contato com esse lugar devido ser oriunda de familia de agricultores. O docente
Aroeira respondeu: “Sim. Devido ser filho de agricultores e se envolver no trabalho
camponés e nao ter abandonado os estudos e s6 mim desloquei para grandes
centros urbanos para estudar” (Aroeira, 2016). Em sua fala, o professor Aroeira
revelou que, por ser filho de agricultores, teve que se envolver no trabalho da
agricultura, mas isso nao foi obstaculo para desistir dos estudos. Ele apenas
precisou deslocar-se para os centros urbanos para estudar, ou seja, entendemos
que na localidade que morava nao disponibilizava de escolas para atender os filhos
dos agricultores da regiao.

Essa sua identificagcdo com a realidade sociocultural do campo se reflete na
sua pratica pedagogica “de forma significativa, devido ter buscado a parte tedrica
para poder desenvolver na pratica e na minha comunidade os conhecimentos
adquiridos” (Aroeira, 2016). Ou seja, o professor Aroeira buscou aprimorar os seus
conhecimentos tedricos na universidade, principalmente os seus métodos de ensino,
conforme ja relatou, para poder aplica-los na pratica do cotidiano escolar e na
comunidade na qual reside e trabalha.

A professora Macambira revelou que na época que era aluna, ndo deixou
claro se da Educacado Basica e/ou do Ensino Superior, ndo estudou conteudos
voltados para a sua realidade, com isso ficou uma lacuna na sua formacao, até

mesmo na construcao da sua identidade sociocultural do campo, como relata:

Como néao tive assuntos voltados para essa realidade enquanto
aluna, isso fez com que minha identificacao fosse vaga. Mas busco
suprir essa falta de conhecimento do nosso espaco através de
pesquisas sobre o meio que estou inserida (Macambira, 2016).

Observamos a partir da sua fala que a auséncia de discussdes sobre a
realidade de sua regido, fez com que a sua identificagdo com o contexto do campo
“fosse vaga”. Porém, através de pesquisas, leituras e estudos, ela busca suprir essa
falta de conhecimentos sobre a territorialidade em que esta inserida. Isso é
significativo, pois a professora € consciente da necessidade de conhecer sobre a
regiao, até mesmo para fortalecer a sua identidade camponesa e a dos seus alunos,

ja que na sua época de escolarizagdo nao aconteceu isso.
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Na sua pratica pedagogica, ela tem “dificuldade em elaborar conteudos que
nao sao trabalhados no livro didatico, e preciso buscar outras fontes de estudo”
(Macambira, 2016). Esta fala revela a dificuldades que a professora Macambira tem
de trabalhar com conteudos que fazem parte da realidade dos alunos, pois nao sao
encontrados nos livros didaticos adotados pela escola, com isso, ela precisa

pesquisar outras fontes de informagdes. A professora Umbuzeiro respondeu:

Em partes, porque tenho familiares que moram na zona rural e eu
sempre estou 13, inclusive tios professores da escola do campo, na
qual, eu sempre frequentava, e agora a docéncia no campo é
assunto de conversa entre nds. Porém sinto falta de conhecimentos
que sdo da realidade dos alunos e do lugar em que eles vivem que
eu ainda estou conhecendo (Umbuzeiro, 2016).

Ao analisarmos a fala de Umbuzeiro, constatamos que esta professora se
identifica “em partes” com a realidade sociocultural do campo, mesmo tendo
familiares que sao oriundos dessa territorialidade. Ela revela que tem tios que sao
professores da escola do campo, na qual sempre frequentava, mas nao ficou claro
se frequentava como aluna no seu processo de escolarizagao ou se apenas como
visitante dessa instituicdo e, atualmente, a docéncia no campo € assunto de
conversa entre eles.

A professora também revela que sente falta de saber conhecimentos relativos
a realidade dos seus alunos, bem como da regido que estdo inseridos. Com isso, na

sua pratica pedagdgica:

[...] exige pesquisar mais sobre assuntos da realidade dos alunos
para que eu consiga interagir com eles tendo a compreensao do
assunto e conversar na linguagem deles para assim conseguir a
atengao e avancgar para um novo conhecimento (Umbuzeiro, 2016).

Nesse sentido, o desconhecimento que a professora tem sobre a realidade
dos alunos, exige que ela pesquise os conteudos desejados em diversas fontes para
que possam ser trabalhados na sala de aula e, além disso, ela enfatiza que precisa
adapta-los para a linguagem dos alunos, para que estes possam compreender e
avangarem na construcao de conhecimentos. Diferente dos demais docentes, a
professora Xiquexique enfatizou que nio se identifica com a realidade do campo,

como podemos verificar através de seu relato:
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N&o, pois sou oriunda da zona urbana e a cultura do campo é
diferente da minha. Embora eu nao me identifique mas tento procurar
saber um pouco da realidade do campo para que eu possa trabalhar
em sala de aula (Xiquexique, 2016).

O posicionamento da docente revela que a mesma nao se identifica com a
cultura do campo, pois € oriunda da zona urbana, porém atua como professora
numa escola no campo. Entretanto, por atuar como professora de uma escola do
campo, ela precisa aprender conhecimentos condizentes com esta localidade, pois
nas suas aulas precisa trabalhar com os alunos conteudos que reflitam a realidade
da regido, bem como fortalecer a identidade camponesa dos discentes.

Questionamos aos professores como eles veem a educagao hoje a partir do
contexto da realidade escolar que atuam. A professora Juazeiro relatou que: “E uma
educagdo precaria as vezes, as leis s6 ficam no papel. Enfrentamos muitas
dificuldades e os alunos tem dificuldade de leitura e escrita” (Juazeiro, 2016). Ao
analisarmos o seu relato, constatamos que para a docente, a Educagao no Campo é
“uma educagao precaria” e “as leis s6 ficam no papel”.

Notamos que a professora possui uma visdo muito negativa acerca da
educacao desenvolvida na escola do campo. Ela possui este ponto de vista porque
algumas escolas ainda sdo muito precarias no que se refere as condigbes de
funcionamentos e, muitas vezes, os alunos apresentam dificuldades de leitura e
escrita porque comecam a estudar com uma idade bastante avancada e ndo tém
nenhum apoio dos familiares em casa.

A docente Xiquexique também tem uma visdo negativa acerca da Educacgao
no Campo, como podemos ver expresso na sua fala: “E uma educacdo que é
esquecida pelos governantes, na escola enfrentamos problemas desde a auséncia
de recursos didaticos até problemas na aprendizagem dos alunos, principalmente na
aquisicao de leitura e escrita” (Xiquexique, 2016). Ao analisarmos o relato,
observamos que a professora Xiquexique enfatiza que “¢ uma educacgao esquecida
pelos governantes”, acreditamos que ela tem essa visédo, pois a escola camponesa
ndo recebe o mesmo investimento financeiro do que as instituicbes localizadas na
zona urbana. Com isso, implica numa escola com uma infraestrutura inadequada,
auséncia de materiais didaticos para os professores trabalharem na sala de aula e
alunos com dificuldades na aquisicdo de leitura e escrita. Muitas vezes, essas

dificuldades desmotivam os docentes, tornando-os profissionais que ndo querem



56

mais atuar numa escola do campo. A professora Mandacaru também apontou outra

dificuldade que enfrenta no cotidiano escolar:

Vejo que precisa muito de melhorias, pois a crianga vem com
dificuldades, muitas vezes psicolégica que precisa algum tratamento,
mais a familia € pobre por exemplo passa pela assistente social,
psicoligo, é tudo mais, mas quando precisa fazer exames passar por
outros médicos, a familia ndo tem condicao e fica sem ter um laudo,
e essa crianca fica da mesma forma na sala de aula e o problema s6
aumenta pra toda escola (Mandacaru, 2016).

Observamos que a professora relata a dificuldade que enfrenta ao receber um
aluno que possui problema de aprendizagem ou comportamental, mas nao possui
laudo médico. E a familia ndo tem condicbes aquisitivas para custear os exames que
precisa fazer, nem tao pouco é oferecido pelo sistema de saude de Juazeirinho.
Dessa forma, acaba a crianga com o problema, sem laudo médico para saber
realmente do que se trata, e o professor fica sem saber como trabalhar com esse
discente, pois ndo sabe qual a sua deficiéncia para poder fazer as intervencgdes
necessarias para que ele avance no processo de aprendizagem. Também passando

por dificuldades, a professora Umbuzeiro relata:

Eu vejo que os alunos do campo, no contexto da minha sala esse
ano, poderia ter um rendimento melhor caso houvesse um
atendimento especializado para os alunos que demonstram
dificuldades de aprendizagem e tambem se ocorrese uma mudanca
de turno, pois diante da realidade de alguns alunos de acordarem
cedo e ja terem atividades para desenvolverem durante a manha
quando chegam na sala de aula a tarde, muitas vezes,
demonstrando cansados e ndo conta das atividades devido a falta de
disposicao, relatando o que ja realizaram durante o dia (Umbuzeiro,
2016).

Ao analisarmos o seu relato, verificamos que alguns dos seus alunos
precisam de um atendimento mais especializado, pois apresentam dificuldades de
aprendizagem. Outra dificuldade enfrentada pela professora Umbuzeiro € que parte
dos discentes acordam logo cedo para ajudar seus familiares no trabalho. E, quando
chegam a escola, no turno da tarde, nao tém disposi¢ao para executar as atividades
e estudar, pois ja trabalharam muito durante o turno da manha. Essa é uma
realidade de muitos professores do campo, que trabalham com alunos que ajudam

0s pais na agricultura e/ou em outras atividades como fonte de renda. Muitas vezes,
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isso pode causar a evasao escolar, pois devido a essas condi¢gées, muitos alunos
trocam a escola por um trabalho, pois precisam ajudar na renda financeira da
familia.

A professora Macambira é consciente que a Educagdo no Campo ja
conquistou muitas politicas publicas, mas ainda precisa melhorar € o governo

deveria investir mais na educacgao, conforme podemos observar na sua fala:

Vejo que muito ja se conquistou, mas tem muito para melhor, tudo
isso causo na educacao e falta de investimento nesta area a nivel
nacional e refletir na nossa realidade. Quando o governo comega a
envestir mais na educacado vai melhorar para todos. Mais o que
preocupa e que ele nao ta nem ai pra Educagcao (Macambira, 2016).

Mediante o depoimento acima, vemos a insatisfacao da professora referente a
falta de investimento na educacado, principalmente na escola do campo.
Constatamos a sua preocupacao quanto a precariedade na educacao e, enquanto
0s governantes nao considerarem a educagao como prioridade, pouca mudancga
positiva vai ocorrer nas instituicbes escolares no campo.

Ao indagarmos os professores como percebem o curriculo que € proposto
para esta localidade, eles responderam: “Ndo tem como V€& pois nosso
estabelecimento de ensino ndo tem um curriculo definido” (Aroeira, 2016). “A escola
nao dispde de um curriculo construido, entdao tento selecionar os conteudos que
acho mais importantes para a aprendizagem dos alunos” (Xiquexique, 2016). De
acordo com os relatos dos professores, percebemos que a escola ndo possui um
curriculo que foi construido pelos proprios docentes, portanto entendemos que a
instituicdo nao tem uma proposta curricular baseada na realidade dos alunos.

Nesse sentido, os professores selecionam os conteudos que acham mais
significativos para a aprendizagem dos discentes, muitas vezes, o critério de selegao
€ a partir do sumario do livro didatico, tornando assim uma aprendizagem
descontextualizada com a realidade dos sujeitos e da escola camponesa.

Em relagao ao planejamento escolar, sobre quem participa do mesmo e como
é discutido, os posicionamentos dos docentes foram: “Planejamento é feito mensal,
com todos os professores que dao aula na Ed. Infantil da zona rural. Geralmente é
discutido os informes de datas, e comemoragdes” (Juazeiro, 2016). De acordo com o

relato da professora Juazeiro, o planejamento acontece mensalmente, com a
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participacao de todos os professores que atuam na Educacéao Infantil nas escolas do
campo.

Além disso, a professora afirma que nesses encontros sdo repassados 0s
informes de datas e comemoragbes festivas. Na sua fala, ficou claro que no
planejamento nao sao discutidos os conteudos que os professores irdo ministrar na
sala de aula, como serdo as avaliagdbes da aprendizagem, as estratégias
metodologicas que serdo utilizadas, entre outros aspectos inerentes ao trabalho

pedagdgico da escola. O professor Aroeira relatou:

O planejamento é realizado na secretaria de educacdo. Nesses
encontros geralmente é discutido as experiéncias vivenciadas pelos
professores como também comparando os conteudos de cada
escola, onde cada um trabalhe com os mesmos conteudos (Aroeira,
2016).

Ao analisarmos o relato do professor Aroeira, percebemos que o
planejamento é realizado na Secretaria de Educagdo do municipio e durante esses
encontros os docentes discutem as experiéncias vivenciadas na sala de aula, tendo
em vista que as escolas trabalham com os mesmos conteudos. A professora

Macambira respondeu:

Na verdade o planejamento escolar muitas vez se reduz ao simples
preenchimento de formulario para o controle pedagogico. A
participacao dos professores do coordenador. Diferentes temas como
noticias de televisdo, dilemas pessoais hoje em dia reservamos um
tempo para assim atender melhor nossos alunos, mas sempre
relacionando com os conteudos (Macambira, 2016).

De acordo com a professora Macambira, os encontros de planejamentos,
muitas vezes, se reduzem apenas ao simples preenchimentos de formularios para o
controle pedagdgico. Participam desses momentos os professores e o coordenador
pedagogico. Além disso, eles discutem no planejamento variados temas, mas
sempre relacionados com os conteudos que serdo ministrados na sala de aula.
Segundo Vasconcellos (2008), o planejamento escolar € uma agdo muito importante
para a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola, pois a partir dele serdo
definidas as agdes do processo de ensino e aprendizagem.

Ou seja, sao nesses encontros que os professores junto com os

coordenadores devem discutir os objetivos e agdes que deverdo ser alcangadas no
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processo de ensino e aprendizagem, tendo como foco principal o desenvolvimento
dos alunos. Também destacamos que, as vezes, nem tudo que foi planejado sera
concretizado por diversos motivos, seja por dificuldades de aprendizagem dos
alunos ou até mesmo por questdes metodologicas, dai a importancia do professor
justificar a sua mudancga para responder a realidade, que se delineia no percurso de
sua acgao docente.

Portanto, o planejamento escolar € uma agao muito importante na pratica
docente, pois para uma qualidade no ensino e bons resultados na aprendizagem dos

alunos, o planejamento vai ser um suporte para esse processo em que:

tende a prevenir as vacilagbes do professor, oferecendo maior
seguranga na consecug¢do dos objetivos previstos, bem como na
verificagdo da qualidade e quantidade do ensino que esta sendo
orientado pelo mestre e pela escola (TURRA et al., 1998, p. 20).

Perguntamos aos docentes como é feito o planejamento de suas aulas? De
que maneira neste planejamento nas aulas de Historia e Geografia vocé trabalha a
comunidade e os saberes desta? A professora Xiquexique relatou:

Eu planejo minhas aulas baseado no livro didatico adotado para
essas disciplinas. Geralmente os conteudos dados se relacionam
com o contexto dos alunos, por exemplo: os tipos de moradia, a
convivéncia na comunidade, alimentag&o (Xiquexique, 2016).

Ao analisarmos o relato da professora mencionado acima, observamos que
ela planeja suas aulas das disciplinas de Historia e Geografia baseadas no livro
didatico adotado pela escola. E, geralmente, os conteudos ministrados se
relacionam com o contexto dos alunos. Isto € importante porque, nesse caso, o livro
didatico pode ser utilizado como um suporte para a pratica pedagodgica da
professora e, além disso, esse recurso didatico se relaciona com a realidade dos
discentes. O professor Aroeira relatou detalhadamente como planeja as aulas de
Histéria e Geografia. Vejamos:

Além do individual que todo proficional deve ter em maos
comparamos nas reunides pedagogicas com os demais colegas. Ja
nas disciplinas de Histéria e Geografia primeiramente trabalhamos
partindo de um contexto local para que cada educando possa
entender o meio que ele esta inserido vivenciando a historia local e a
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geografia do seu municipio com também ampliar e comparar com a
geografia e historia geral (Aroeira, 2016).

Ao analisarmos o seu relato, observamos que ele, na sua pratica pedagdgica,
trabalha os conhecimentos partindo do contexto local dos alunos, para que eles
possam compreender o meio em que estao inseridos, principalmente através da
Histdria local, bem como da Geografia do municipio. Posteriormente, ele amplia as
discussdes para a Geografia e Historia geral, ou seja, comparando com outras
realidades.

Esta pratica pedagdgica do professor € a que mais se aproxima dos autores
que embasam teoricamente o nosso estudo, pois a proposta de curriculo
contextualizado tem como propdsito que os alunos camponeses construam saberes
a partir do seu contexto, dessa forma, os conhecimentos locais e globais, as
relagbes com o mundo, consigo mesmo e com o outro sdo aspectos considerados
importantes para o entendimento e construgcao de diversos conhecimentos e
também para o fortalecimento de uma proposta de educacido contextualizada
(MENEZES & ARAUJO, 2007).

Indagamos aos docentes como eles veem o curriculo da Educag¢do do Campo
a partir da realidade social de sua escola. As professoras Macambira e Juazeiro
relatam que a escola nao possui uma proposta curricular voltada para a realidade
camponesa e no curriculo que é colocado em pratica sdo definidos pelos livros
didaticos, esses adotados na escola do campo, mas também sdo utilizados em
instituicdes privadas, como podemos observar nas suas falas: “Como n&o temos um
curriculo vejo como negativo, por nao ter o curriculo voltado a nossa realidade”
(Macambira, 2016). Sobre este questionamento Juazeiro (2016) mostra que “O
curriculo é definido através dos conteudos que encontro nos livros didaticos que
utilizo. Esses livros sao usados em escolas particulares de outras cidades”.

Ao analisarmos as falas das professoras, ficou evidente que a escola nao
possui uma proposta curricular oficial, tendo em vista que a escola nao tem um
Projeto Politico-Pedagogico. Além disso, a professora Juazeiro revelou que o
curriculo é definido pelo livro didatico, esse que € um recurso didatico adotado por
escolas particulares, ou seja, ndo tem nenhuma relagao com a realidade da escola
do campo. De acordo com Sena (2014) e Lins et al. (2006), a partir do momento que

o professor utiliza um livro didatico descontextualizado com a realidade do
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Semiarido, contribui com um discurso que a regido € um lugar inviavel de viver,
fortalecendo a cultura do colonialismo e a valorizagdo de regides em detrimento de
outras.

A professora Mandacaru revelou que a escola ndo possui um curriculo
condizente com o contexto camponés, nem tdo pouco o livro didatico adotado por
ela € apropriado para a realidade sociocultural dos alunos. Dessa forma, ela precisa
adequar os conteudos a realidade dos discentes, como podemos ver no seu relato:
“[...] nos professores tentamos adequar a realidades deles, pois na verdade nao
temos um livro apropriado” (Mandacaru, 2016).

Os professores ao serem questionados como pensam um curriculo que
melhor representasse a realidade do campo, se posicionam enfatizando que:
“Conteudos que ajudasse os alunos a conviverem com a falta de agua e construir
estratégias que ajudem a conviver com as dificuldades enfrentadas no dia a dia”
(Xiquexique, 2016).

Ainda a este respeito Umbuzeiro (2016) aponta que “Cursos mais especificos
sobre as caracteristicas predominantes das regides, informagdes sobre os aspectos
sociais, politicos, economicos e a valorizagdo da cultura do lugar”. Ao analisarmos
as sugestdes, observamos que, para os professores, uma proposta curricular
relevante para os alunos precisa propor conteudos que trabalhem a realidade deles,
principalmente, para que eles construam conhecimentos que ajudem a resolver e a
conviver com as problematicas que vivenciam no cotidiano. Além disso, uma
proposta de curriculo que considera os aspectos sociais, politicos, econémicos e
culturais dos sujeitos camponeses. E importante uma proposta curricular que
considera esses aspectos, pois fortalece a identidade do aluno, bem como a sua
convivéncia na regiao do Semiarido.

Questionamos aos docentes se os conteudos lecionados sdo discutidos no
planejamento escolar. A professora Juazeiro relatou: “Nao. O planejamento € so6
para passar informes, ou seja, ndo é nada produtivo.” (Juazeiro, 2016). De acordo
com o relato da professora, no planejamento ndo se discutem os conteudos que
serdo lecionados na sala de aula e, para ela, esses encontros ndo séo significativos.
Diferente da professora Juazeiro, a docente Macambira, relatou que: “Sim. Pois & de
fundamental importédncia para o sucesso da aprendizagem de cada crianga”
(Macambira, 2016).
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Nesse sentido, de acordo com o relato de Macambira, no planejamento séo
discutidos os conteudos que serdo ministrados na sua pratica pedagogica. Os
professores Aroeira e Xiquexique, afirmaram também que no planejamento eles
discutem o0s conteudos, entretanto, eles detalharam como acontecem os
planejamentos, como podemos observar: “Sim. Temos uma conversa com O0s
demais colegas dos mesmos anos de ensino e discutimos os conteudos das demais
escolas da nossa cidade” (Aroeira, 2016). Um outro relato a este respeito é de
Xiquexique (2016) quando afirma que “Sim. Apesar de cada professor trabalhar com
conteudos diferentes, baseado na realidade de cada turma”. Ao analisarmos estes
relatos, constatamos que o professor Aroeira revelou que no planejamento todos os
docentes que lecionam na mesma série discutem os conteudos que serao
trabalhados em todas as escolas do municipio de Juazeirinho.

Opondo-se ao relato do professor Aroeira, a docente Xiquexique revelou que
eles discutem no planejamento os conteudos, mas cada professor leciona conteudos
diferentes, baseado na realidade de cada turma. Nesse sentido, essa discordancia
entre os professores acontece porque as escolas do municipio nao possuem Projeto
Politico-Pedagdgico, dessa forma, ndo possuem propostas curriculares oficiais para
cada instituicdo de ensino, implicando em o docente lecionar os conteudos que
quiser.

As escolhas dos conteudos a serem trabalhados nas aulas € uma agdo muito
importante para o fortalecimento de uma educagao contextualizada no Semiarido,

pois conforme enfatiza Araujo (2007, p. 95):

[-..] implica nos processos de afirmacao e de renovagao dos valores
e dos sentires que da sentido e encantamento a vida de seus
protagonistas e que pode contribuir expressivamente nos processos
de afirmacdo e de fortalecimento das identidades e diversidades
culturais, no entrelagar das relagdes interculturais envidando o senso
de pertencimento local e de co-pertencimento planetario.

Portanto, o professor e o coordenador devem escolher conteudos para serem
trabalhados com os alunos do campo levando em consideragdo o que a
aprendizagem de tal conteudo podera proporcionar para a vida dos sujeitos, pois
esse deve ser condizente com o contexto de realidade da escola e dos aprendentes.
Como os professores revelaram que a escola nao tem Proposta Pedagdgica,

ressaltamos que as escolhas dos conteudos para serem trabalhados com os alunos



63

devem levar em consideragao a legislagdo de Educagdo do Campo, os aspectos
ambientais, sociais, politicos, econdmicos e culturais que fazem parte do contexto da
comunidade escolar.

No que se refere a selegéo e organizagao dos conteudos a serem lecionados,
o contexto em que a escola esta inserida esta contemplado, o posicionamento dos
professores foi de que “Sim”, como podemos ver nas suas falas: “Sim. Os conteudos
sempre aborda a vida do campo” (Xiquexique, 2016). “Sim. Tudo que iremos ensinar
temos de fazer relacdo do contexto em que a comunidade esta inserida,
contemplando a realidade da comunidade escolar” (Aroeira, 2016). De acordo com
as falas dos professores, a selecdo e organizacdo dos conteudos a serem
lecionados levam em consideracao a vida do campo, bem como o contexto na qual a
comunidade escolar esta inserida.

Discordando deles, as professoras Mandacaru e Juazeiro falaram que “Nao”
consideram essa realidade, como podemos ver nas suas falas: “Nao, mais ao passar
para os alunos mostro de forma que faga essa relagao, aluno e escola” (Mandacaru,
2016). “Nao. Eu tento relacionar quando explico na sala de aula” (Juazeiro, 2016).

Ao analisarmos as falas, observamos que as professoras ao selecionar e
organizar os conteudos a serem lecionados nas aulas ndo consideram o contexto
em que a escola esta inserida, porém no decorrer das aulas tentam fazer uma
relacdo com a realidade dos sujeitos do Semiarido. Ressaltamos que é de suma
importancia os professores relacionarem os conteudos trabalhados com os alunos
com o contexto em que a escola esta inserida, pois os conhecimentos construidos
na escola devem ser significativos para a vida dos discentes, para que eles tornem
sujeitos autbnomos nas suas praticas sociais cotidianas.

Reafirmando esse pensamento, Rocha e Machado (2007) enfatizam que é
importante nas escolhas dos conteudos a serem trabalhados na sala de aula
considerar o contexto social, politico, econémico, ambiental e cultural em que a
escola esta inserida, pois os sujeitos do Semiarido camponés devem produzir
conhecimentos condizentes com a sua realidade, baseados nas suas vivéncias,
praticas e experiéncias cotidianas.

Perguntamos aos docentes se deve existir alguma relagdo com os
acontecimentos que ocorrem na localidade e os conteudos trabalhados em sala de
aula. Obtivemos as seguintes respostas: “Sim. “Toda” informagdo acontecida na

comunidade ou em outras localidades que a clientela escolar tem acesso deve ser
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explorada, ampliando os conhecimentos do alunado” (Aroeira, 2016). “Sim, pois os
alunos precisam saber o que esta acontecendo na localidade e muitas vezes esse
conhecimento vai ajudar na compreensao dos conteudos em sala de aula” (Juazeiro,
2016).

Ao analisarmos as respostas dos professores, observamos que eles
consideram que deve existir uma relagcao entre os acontecimentos que ocorrem na
localidade e os conteudos trabalhados na sala de aula, pois fazendo em relagao, os
conteudos tornam-se mais significativos e facilitam a aprendizagem dos alunos.
Nesse sentido, os conteudos trabalhados na sala de aula devem ser condizentes
com o que ocorrem na localidade, pois a proposta do curriculo contextualizado tem o
desafio de buscar permanentemente respostas para questdes que definem modos e
condicbes de vidas dos sujeitos do Semiarido (MENEZES; ARAUJO, 2007).
Portanto, os conhecimentos construidos na escola devem proporcionar aos alunos
possibilidades para que eles possam tentar solucionar os problemas que enfrentam
nos seus cotidianos, visando uma melhor convivéncia nos lugares onde moram.

No que se refere ao conhecimento construido na escola e como este pode
fortalecer a convivéncia dos alunos na regido do Semiarido, os docentes narraram
que: “Sim, todo conhecimento adquirido Ihe permite saberes que auxiliam para vida,
no entanto deveria ser trabalhado de maneira que motivasse a permanecia € o
orgulho da regiao dos alunos, valorizando a cultura do lugar” (Umbuzeiro, 2016). Ao
analisarmos a sua fala, percebemos que a professora enfatiza que os saberes
trabalhados na escola deveriam motivar os alunos a permanecerem na regiao, bem
como fortalecer a sua identidade camponesa.

A professora Mandacaru relatou: “Sim, mais precisamos deixar bem claro
para eles que € bom trabalhar, morar no sitio mais € necessario estudar pra adiquir
um emprego melhor, pois os agricultores trabalham muito e a renda é pouca”
(Mandacaru, 2016). Ao analisarmos a fala da professora Mandacaru, constatamos
que apesar dela afirmar que o conhecimento trabalhado na escola fortalece para a
convivéncia no Semiarido, ela ressaltou no seu relato que € bom morar no sitio, mas
os alunos precisam estudar para futuramente ter um bom emprego, pois a profissao
de agricultor trabalha muito e € pouco remunerado.

Nesse sentido, precisamos refletir até que ponto a escola esta fortalecendo a
identidade camponesa, bem como a convivéncia na regido. Tendo em vista que a

professora Mandacaru afirma que o conhecimento construido na escola fortalece
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para convivéncia na regido do Semiarido, mas no final da sua fala entra em
divergéncia. Com isso, subentendemos que a docente ndo tem trabalhado com a
perspectiva de educacao para convivéncia na regido do Semiarido.

O professor Aroeira respondeu: “Sim. Porém para fortalecer os
conhecimentos é necessario que o professor trabalhe em sala de aula partindo do
contexto local da regido ou comunidade escolar e com isso o alunado passar ser
esclarecido do meio em que vive” (Aroeira, 2016). O docente Aroeira ressaltou na
sua fala que, para fortalecer a convivéncia na regido é preciso que o professor, nas
aulas, trabalhe com os conhecimentos tendo como ponto de partida a realidade dos
alunos.

Concordamos com o docente, mas € preciso fazer uma relacdo entre os
saberes locais e globais, pois se nao existir essa correspondéncia, os
conhecimentos construidos pelos discentes serdo fragmentados. A professora

Macambira relatou:

Sim, pois precisamos mostra para nossos alunos que é possivel viver
bem e com qualidade de vida mesmo diante da diversidade. Pois um
grande desafio e o clima seco e se o aluno compreender como ele
funciona, vai adaptar-se de forma interligente tudo isso o aluno
aprender na escola e refletir em casa quando tudo parecer dificil
(Macambira, 2016).

A docente Macambira falou que precisa mostrar para os alunos que é
possivel viver bem na regido do Semiarido, apesar de ter o clima seco, os discentes
precisam compreender as particularidades desse lugar e seu funcionamento, com
isso, vai se adaptando de forma que possa conviver bem na regido. E importante a
escola propor uma educacao que fortalega para convivéncia na regiao do Semiarido
porque faz com que o aluno aprenda a conhecer e valorizar o seu préprio contexto,
porém além de conhecer é preciso aprender a intervir aproveitando os recursos
existentes na natureza em sua volta. Quando nos referimos a convivéncia, Lins,

Sousa e Pereira (2006, p. 115) destacam que:

Devemos inicialmente estar sensibilizadas a compreender e viver
essencialmente o sentido e significado da palavra convivéncia,
CONVIVENCIA como compreensdo e intervengdo na realidade, a
qual devemos busca-la em qualquer lugar do mundo, no Semi-Arido,
no Sul, no frio, no seco, no molhado, no planeta Terra, no Universo.
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Nesse sentido, o conhecimento construido na escola deve fortalecer para a
convivéncia na regiao do Semiarido, de forma que o sujeito tenha autonomia para
intervir na sua realidade. Portanto, o conhecimento construido na escola seria um
dos caminhos para que os sujeitos tentassem encontrar solugées para os
problemas, podendo assim melhorar as suas condi¢cdes de vida e convivéncia na
regiao.

Em relagao aos aspectos sociais, econdémicos, politicos, culturais e ambientais
no qual os alunos se inserem e se estes devem influenciar no curriculo da escola,
obtemos as seguintes respostas: “Sim. Pois € considerando esses aspectos que
deve construir o curriculo da escola, de forma que faga uma relagdo com a realidade
do aluno” (Xiquexique, 2016). “Sim, pois o aluno deve ser um sujeito critico, que
conheca a sua realidade, entdo esses aspectos devem influenciar o curriculo
escolar” (Juazeiro, 2016). As respostas dadas pelas professoras revelaram que
todas concordam que os aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais e
ambientais dos alunos devem influenciar o curriculo da escola, pois essa proposta
deve ser elaborada considerando a realidade dos alunos.

O curriculo da escola deve ser condizente com a realidade de vida dos
sujeitos sociais, nesse sentido, deve ser baseado no contexto local, na cultura, na
histéria, nas experiéncias de vida e na identidade dos alunos do Semiarido. Silva
(2011) enfatiza que para o fortalecimento da convivéncia no Semiarido, requer a
valorizagao da cultura e dos saberes da populagcao sobre o meio em que vive, pois 0
processo de ensino e aprendizagem dos alunos deve ser uma estratégia de
sensibilizagdo, mobilizagdo e organizagdo com a finalidade de construir valores,
mudancas e atitudes que induzam e fortalegcam para a convivéncia na regiao.

Portanto, as escolas situadas na regido do Semiarido precisam fortalecer para
convivéncia nesse lugar e, trabalhar a cultura e identidade do sujeito € um aspecto
muito importante, pois “o sentimento de pertencimento a um lugar, a uma cultura
significa conhecer e viver sua propria histéria, sua propria cultura” (LINS; SOUSA;
PEREIRA, 2006, p. 136).

Perguntamos aos professores se eles conhecem a proposta de curriculo
contextualizado para a Educagdo do Campo no contexto do Semiarido Paraibano.
Apenas o professor Aroeira respondeu que “Sim”, porém nio deixou claro como se
deu esse processo de conhecimento. Os demais docentes responderam que

desconhecem essa proposta curricular, como podemos observar nas suas falas:
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“Nao tenho conhecimento” (Mandacaru, 2016). “Nao, pois na minha formagéo nao foi
discutido isso, nem tado pouco nas formacgdes continuadas proporcionadas pela
prefeitura” (Xiquexique, 2016).

Ao analisarmos as falas de Mandacaru e Xiquexique, percebemos que elas
nao tém conhecimentos acerca da proposta de curriculo contextualizado voltado
para a escola do campo. Nesse sentido, embora as professoras trabalhem numa
escola do Semiarido, mas elas nao possuem conhecimentos acerca das
especificidades da regido. Isso é preocupante por que como € que elas irdo propor
uma educagéo contextualizada no Semiarido? E de suma importancia e necessidade
que essas professoras possam ter acesso a uma formacgédo continuada para suprir
essa lacuna nas suas formacgoes. Por meio dessa formacao continuada, eles podem
construir conhecimentos relacionados com o contexto da regido, discutir sobre os
desafios que a escola vivencia e pensar em estratégias para alcangar os objetivos
que suas praticas pedagogicas desejam propor para os alunos.

Uma proposta de curriculo contextualizado no Semiarido € baseada na
realidade de vida dos sujeitos, ou seja, os conhecimentos construidos sao baseados
no contexto onde estdo inseridos. Lima (2010), afirma que uma proposta de
educagao contextualizada fortalece para a convivéncia no Semiarido, porque ela
considera os aspectos sociais, culturais, econémicos, politicos e ambientais dos
sujeitos, sendo assim, os conhecimentos produzidos s&o relevantes para a
sociedade onde atuam, podendo assim, solucionar os problemas e conviver bem na
regiao.

Questionamos aos professores se estes acreditam que a escola que atuam
adota uma proposta de educacdo contextualizada. Os professores Aroeira e
Macambira responderam: “Sim. Por que a escola procura sempre envolver
conhecimentos previos dos alunos e busca contextualiza quaisquer que seja as
informagdes ou acontecimentos que esta ao nosso meio” (Aroeira, 2016). “Acredito.
Por que esta sempre procurando envolver os alunos e trabalha de acordo com as
particularidade de cada um” (Macambira, 2016).

As falas dos professores expostas acima demonstram que os docentes
tentam trabalhar nas suas praticas pedagogicas com a realidade dos alunos, mas so6
isso ndo é o suficiente para o fortalecimento de uma educacéo contextualizada. E
preciso uma proposta de educacgdo critica e transformadora, construida de forma

democratica e participativa, propor a constru¢cao de conhecimentos que favoregam a
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problematizacédo da realidade dos sujeitos camponeses, possibilitando a eles novas
atitudes enquanto protagonistas na luta pela constru¢ao de novos sonhos para a
regiao (LIMA, 2007).

As professoras Juazeiro e Xiquexique responderam que a escola ndo adota
uma proposta de educagao contextualizada, vejamos: “Nao, pois nao tem PPP e nos
professores temos dificuldades de trabalhar a realidade dos alunos” (Juazeiro,
2016). “Nao, pois nao existe essa discussao e uma possibilidade seria na construgao
do PPC da escola” (Xiquexique, 2016).

Ao analisarmos as suas falas, observamos que as professoras tém
dificuldades em trabalhar com a realidade dos alunos, pois ndo tém conhecimentos
suficientes acerca da localidade que atuam, nem tdo pouco possuem materiais
didaticos que possam da subsidios para trabalharem com o contexto do campo.
Além disso, a professora Juazeiro afirma que a escola ndo propde uma educacao
contextualizada porque nao tem o Projeto Politico Pedagogico. Por sua vez, a
professora Xiquexique fala que a possibilidade de propor uma educagdo nessa
perspectiva seria com a construgdo da proposta pedagdgica da escola.

A instituicdo escolar que ndo adota uma proposta de educacgao
contextualizada esta contribuindo para que os sujeitos sociais do Semiarido néo
acreditem no seu potencial, bem como na sua prépria histéria de vida. Sobre a

descontextualizacédo na educacéo, Silva e Silva (2010, p. 227) afirmam que:

A auséncia de uma Educacao Contextualizada faz com que as
pessoas ndo se reconhegam dentro do seu ambiente. Assim, muitas
vezes, se acomodam esperando ajudas externas. Muitos acham que
as causas da pobreza sdo da vontade divina e, sendo assim, devem
aceitar seu destino, criando, com isso, um verdadeiro problema de
geragao.

Nesse sentido, a auséncia de uma educagao contextualizada faz com que os
alunos nao conhegam e nem valorizem a sua identidade, a sua cultura, os seus
costumes e os conhecimentos adquiridos com as suas experiéncias de vida.
Também fortalece a ideia equivocada de que o Semiarido € um lugar impossivel de
se viver bem, negando assim as suas potencialidades.

Indagamos aos professores se eles costumam participar de formacgoes
continuadas e/ou eventos académicos. As respostas foram: “Sim, quando é

promovido pela prefeitura, geralmente no inicio do ano letivo” (Xiquexique, 2016).
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“Sim. Jornada pedagdgica, oficinas e mini-cursos, oferecidos pela prefeitura”
(Juazeiro, 2016).

Ao analisarmos as falas dos professores, constatamos que eles participam de
formacdes continuadas, mas quando sao oferecidas pela Prefeitura de Juazeirinho.
Geralmente essas formacgdes acontecem no inicio de cada ano letivo. Por fim,
perguntamos se os professores consideram importante para que eles possam atuar
na escola do campo ter formagdes continuadas especificas a sua realidade.

Em unanimidade, todos concordam, como podemos ver expresso nas suas
falas: “Com certeza, pois aprenderiamos resolver os problemas que enfrentamos na
sala de aula” (Juazeiro, 2016). “Seria execelente, pois me daria mais suporte para
planejar as aulas” (Umbuzeiro, 2016). Portanto, os professores consideram
necessario participarem de formagdes continuadas voltadas para a realidade das
escolas que atuam, ou seja, do Semiarido Paraibano, pois iriam discutir estratégias
de como solucionar as problematicas vivenciadas pelos alunos, dessa forma,

construindo conhecimentos tedricos para da suporte as suas praticas pedagdgicas.

3.2 DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO AO LIVRO DIDATICO:
EXPERIENCIAS DA ESCOLA DO CAMPO EM JUAZEIRINHO

O Projeto Politico-Pedagdgico da escola é um documento legal, definido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB N° 9.394/96), nesse sentido, esse
imperativo legal fortalece o principio constitucional que orienta a educagao, como
instrumento da gestdo democratica, pois deve ser uma construgéo coletiva que se
ressignifica no processo de acgao-reflexdo-acdo, caracterizada pela sua
incompletude. De acordo com a LDB (1996), as escolas tém autonomia para
elaborar e executar as suas propostas pedagogicas, no entanto, o Projeto Politico-
Pedagogico deve retratar a identidade da escola, por isso precisa esta ligado ao seu
contexto, e que 0 mesmo precisa ser construido considerando as especificidades da
regiao na qual a instituicao esta inserida.

No artigo 5° das Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas
do Campo, encontra-se as orientagdes para as propostas pedagdgicas das escolas
camponesas, as quais devem considerar a diversidade do campo e suas

singularidades:
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Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas
as diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e
plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de
1996, contemplardo a diversidade do campo em todos o0s seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,
geragao e etnia (BRASIL, 2002, p. 1).

Tendo em vista a necessidade das escolas do campo adotarem uma
educacao contextualizada para a convivéncia no Semiarido, devemos pensar na
construgcao de um Projeto Politico-Pedagodgico que considere as especificidades das
instituicdes camponesas, que valorize a historia e cultura dos povos do campo e que
estejam definidos os objetivos a serem alcangados, metas, diretrizes e agbes do
processo educativo destas escolas.

Portanto, € de suma importancia compreendermos como se deu a construgao
do Projeto Politico-Pedagdgico da escola pesquisada, pois € a partir desse
documento que deverdo ser definidas as acbdes que serdo desenvolvidas na
instituicdo escolar, bem como os aspectos que devem ser discutidos e aceitos por
todos os sujeitos que estao construindo a proposta pedagogica da escola.

Nesse sentido, questionamos os professores se a escola possui Projeto

~ "

Politico-Pedagogico. Em unanimidade a resposta foi “N&o”, ou seja, a escola néo
possui esse documento. A auséncia desta proposta pedagdgica na escola do campo
em Juazeirinho fortalece a reprodugdo do urbano no campo, ou seja, propostas
pedagdgicas e curriculares urbanizadas s&o colocadas em pratica, mas nao
contemplam as singularidades desse territorio, nem t&do pouco os valores culturais
desses sujeitos. Entretanto, os docentes enfatizam que tém o desejo de construir
essa proposta pedagdgica, como podemos ver nas suas falas: “[...] Existe apenas
um desejo de ser construido, mas ainda nao foi colocado em pratica” (Xiquexique,
2016). “[...] mais temos um desejo de construir mas nao foi realizado ainda”
(Mandacaru, 2016). A partir dos relatos das professoras Xiquexique e Mandacaru
observamos que ambas tém vontade de construir esse documento, mas ainda nao
se deu o processo de estruturacao.

Segundo Libéneo (1994), o Projeto Politico-Pedagdgico da escola € um plano
pedagdgico e administrativo, no qual deve conter a concepg¢ao pedagogica de toda
comunidade escolar, as bases tedrico-metodoldgicas da organizacdo didatica, a
contextualizagdo social, econdmica, politica e cultural da escola, a caracterizacdo da

clientela escolar, os objetivos educacionais gerais, a estrutura curricular, as diretrizes
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metodoldgicas gerais, as formas de avaliagdo da aprendizagem, a estrutura
organizacional e administrativa.

Corroborando com essa ideia, Moura (2001) ressalta que a proposta
pedagogica contém aspectos que definem a condigdo humana: possui metas, define
acoes, elege instrumentos e estabelece critérios que permitirdo avaliar o grau de
sucesso alcancado na atividade educativa.

O Projeto Politico-Pedagodgico deve fazer-se presente em toda instituicado de
ensino formal, n&o apenas como exigéncia burocratica, mas como uma
“possibilidade da efetivacado da intencionalidade da escola, que é a formagao de um
cidadao participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo” (VEIGA, 2001,
p. 12). Esse documento deve ser construido com a participagéo de todos que fazem
parte da instituicdo; Nao é um documento pronto e acabado, mas que precisa ser
ressignificado de acordo com as experiéncias e necessidades dos sujeitos.

Na percepcao de Reis (2011b), a proposta pedagogica da escola é muito
importante para a concretizagao de uma educagao contextualizada, pois € por meio
dela que sera discutida e definida a concepgao de educacgao, de escola, de ser
humano e de sociedade que pretendemos formar, bem como construir o curriculo
escolar, definir as metodologias a serem utilizadas nas aulas, a formagao continuada
dos professores, entre outros componentes importantes para o bom funcionamento
de uma instituicao escolar.

Perguntamos aos professores qual proposta de Projeto Politico Pedagdgico
melhor se adequaria a realidade socioeducativa da escola em que atuam e da
comunidade que esta esta localizada. A docente Juazeiro respondeu: “Uma proposta
que levasse em consideragdo a realidade dos alunos e as necessidades da
comunidade” (Juazeiro, 2016). Nesse sentido, para a professora, a proposta
pedagdgica que melhor se adequaria a realidade da escola seria uma que levasse
em consideragdo a realidade sociocultural dos alunos, bem como da comunidade
que a instituicdo esta inserida. E de suma importancia considerar o contexto da
escola do campo na constru¢ao do Projeto Politico-Pedagdgico, pois de acordo com
Menezes e Araujo (2007) € a partir da elaboragéo da proposta pedagdgica da escola
que se define que tipo de sociedade e sujeito se quer formar, o que a escola faz
para quem faz ou deixa de fazer. Portanto, uma proposta pedagdgica que considera

0os aspectos sociais, econdmicos, politicos, ambientais e culturais da regido do
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Semiarido, pode promover uma educagao que oriente e fortalega para a convivéncia
nesse lugar.

A professora Mandacaru relatou que a melhor proposta seria uma: “[...] que
trabalhasse tanto a realidade do alunado, como fazer um paralelo de outras regides,
mais de forma simples que ele entendesse a diferencia de um lugar para outro”
(Mandacaru, 2016). Ao analisarmos a resposta da professora, observamos que para
ela, a melhor proposta pedagogica seria a que além de trabalhar a realidade do
aluno, fizesse uma comparagao com as outras regides para que ele possa entender
as diferengcas de um lugar para outro. Esta perspectiva &€ importante porque o
discente tera conhecimento da sua realidade, bem como de outras realidades
distintas, desta forma, construira um conhecimento mais amplo e diversificado.

Indagamos aos professores quais seriam as suas sugestdes para o Projeto
Politico-Pedagdgico da escola. A professora Juazeiro respondeu: “Um curriculo que
contemplasse a realidade dos alunos e que as leis da educagao do campo fossem
realmente seguidas” (Juazeiro, 2016). Ao analisarmos a sua fala, percebemos que
para a docente Juazeiro, a sugestao para a proposta pedagodgica da escola seria um
curriculo baseado na realidade sociocultural dos sujeitos camponeses e um
documento pautado na legislagdo da Educagdo do Campo para que as leis fossem
materializadas conforme versa nos documentos oficiais.

A professora Macambira relatou como sugestao: “Que os elaboradores desse
projeto considerassem a realidade, socio-economica dos alunos e os conteudos
refletissem esses aspectos” (Macambira, 2016). Ao analisarmos a sua sugestao,
percebemos que ela também deseja um Projeto Politico-Pedagdgico que leve em
consideragao o contexto de vida dos alunos camponeses, e, além disso, que a
escola construa uma proposta curricular que reflita os aspectos ambientais, sociais,
econdmicos, politicos e culturais dos discentes, para que eles possam construir
conhecimentos condizentes com a sua realidade. Entretanto, utilizando dos recursos
da analise textual, observamos o pronome “que” no inicio do seu relato,
evidenciando que a professora nao se inclui no possivel processo de participagao na
construgao do Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

No momento que se constroi uma proposta pedagdgica de uma escola,
baseados nos objetivos que se pretende alcangar, devem ser definidos os conteudos
que farao parte da proposta curricular, o que no Semiarido, implica na importancia

de um curriculo contextualizado. Esta proposta de curriculo, ndo se limita apenas ao
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contexto dos sujeitos, ou seja, a realidade camponesa do Semiarido, mas
estabelece uma relagdo entre os saberes locais com os globais, “[...] contrariando
qualquer deturpagdo que professe o curriculo como o veiculo de transmissdo de
verdades inquestionaveis, absolutas em si mesmas” (REIS, 2011a, p. 286).

Ressaltamos que, os conhecimentos trabalhados na escola do Semiarido
devem ter uma relagdo com o contexto de vida dos alunos, entao a riqueza social,
cultural e ambiental sao temas que poderao ser trabalhados nas salas de aulas com
eles. Essa proposta de educacao deve explorar a possibilidade de extrapolar ou
redimensionar os conhecimentos, buscando formar pessoas preocupadas com o
desenvolvimento de suas comunidades. Com isso, a escola torna-se-a um espaco
onde produz conhecimentos que sao refletidos no contexto na qual esta inserida.

Portanto, o Projeto Politico-Pedagégico é um documento que contém
diretrizes para guiar as acgdes da escola tendo em vista alcangcar as metas
estabelecidas e, o curriculo € o conjunto de atividades intencionalmente planejadas
que irdo subsidiar os professores no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos.

Para esse estudo, nos adentramos no livro didatico, pois é o principal material
didatico utilizado no cotidiano de alunos e professores nas escolas do campo.

Corroborando com essa ideia, Pereira (2012, p. 62) enfatiza que:

Este, muitas vezes € o unico instrumento que o professor conta como
apoio em sala de aula. Ao ser concebido passa a ter como principal
funcdo estruturar o trabalho pedagogico do professor mediante a
apresentacdao, de acordo com as disciplinas, dos conteudos
curriculares estereotipados e engessados por determinada cultura
em detrimento de outras.

Esse instrumento serve como suporte nas praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos docentes, nesse sentido, € através do livro didatico que os
professores planejam as suas aulas e socializam os conhecimentos com os alunos.

Muitas vezes, os livros didaticos ndo condizem com a realidade da escola do
Semiarido, pois muitos saberes condizentes com o territoério ficam ocultos nesses
materiais, e quando traz algum conteudo relacionado com a regido n&o perpassa o

imaginario de fome, seca e miséria. E por isso que se faz necessario um dialogo

entre a educagao contextualizada e o livro didatico, pois “ambos precisam se
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conhecer no percurso de produgao para que cada um possa contribuir com sua
gama de conhecimentos” (SENA, 2014, p. 54).

Nesse sentido, o didlogo entre o livro didatico e a proposta de uma educacgao
contextualiza que defendemos, conforme respalda Sena (2014, p. 54): “[...] precisa
ser uma pratica conhecida das pessoas que inventam e reinventam a producao de
materiais didaticos para que esses possam dialogar entre si e assim produzir um
material que faca sentido na vida pratica de alunos e professores”. E nessa
perspectiva que precisam ser produzidos os livros didaticos utilizados nas escolas
do campo, pois 0s sujeitos precisam construir saberes baseados na sua realidade e
nao apenas conhecimentos referentes “[...] a caracteristica da cultura das regides
brasileiras mais desenvolvidas economicamente, como o Sul e Sudeste” (PEREIRA,
2012 p. 17).

Por sua vez, os livros didaticos descontextualizados corroboram com um
discurso que a regido do Semiarido € um territorio inviavel, lugar ruim de viver, nesse
sentido, esses livros distanciam o contexto sociocultural dos alunos, possuem
conteudos que valorizam regides em detrimento de outras, fortalece a cultura do
colonialismo, na qual valores, gostos, gestos, linguagens se sobrepdem a outros
(LINS et al., 2006).

Por fim, ressaltamos que ja existem experiéncias de producdo de livros
didaticos que foram desenvolvidas a partir do viés da ideia de educacao para
convivéncia com o Semiarido. Esses materiais foram os primeiros livros didaticos
contextualizados com a realidade do Semiarido Brasileiro, intitulados como
“Conhecendo o Semiarido 1 e 2”. Acerca desses materiais, Lins (2011, p. 99), uma

das autoras que elaboraram destaca:

Esses materiais didaticos contextualizados ndo pretenderam criar
uma identidade universal e homogeneizante, mas valorizar os modos
de vida e os saberes locais, e nesse sentido as areas do
conhecimento servindo a essa leitura. O fato é que nos absorvemos
como verdades absolutas, produzidas pela ciéncia, e passamos a
resolver (a escola) problemas que s6 existem nos livros didaticos, e
relacionamos muito pouco com o nosso cotidiano, com nossa
histéria, com nossa cultura.

O livro didatico continua sendo um instrumento que deve ser utilizado pelos
professores por ser uma grande fonte de informagéo, mas precisamos romper com

essa educagao tradicional e hegemonica. Para isso, uma das possibilidades sao os
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docentes do campo, nas suas aulas, utilizarem materiais ou até mesmo adotarem
livros didaticos e/ou paradidaticos que se articulem com a realidade sociocultural
desse territorio, para que o0s sujeitos possam construir saberes e vivenciar
experiéncias que fortalecam a sua identidade camponesa, preservem a sua cultura e
possam desmistificar os preconceitos e historias pejorativas desta realidade tao
cheia de singularidades, belezas e diversidades.

Nesse sentido, analisamos se os conteudos presentes nos livros didaticos
utilizados pelos professores da escola pesquisada articulam-se com a proposta de
um curriculo contextualizado. Para tanto, a obra analisada foi da disciplina de
Geografia, da colecdo “Girassol: saberes e fazeres do campo”, 3° Ano (Ensino
Fundamental), publicado no ano de 2012, pela editora FTD, cujas autoras s&o Tania

Maria Mares Figueiredo e Suely Alimeida Porto Miranda (ver Figura 4).

Figura 4 — Capa do livro didatico utilizado pelos professores.
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Fonte: Acervo pessoal de Jefferson Flora Santos de Araujo (2016).

E de suma importancia conhecer a formacéo das autoras do livro, dessa
forma, a autora Tania Maria Mares Figueiredo € Graduada em Estudos Sociais,
Histéria e Pedagogia, Mestre em Educacao, Professora Formadora do Curso de
Especializacdo em Educacdao do Campo, Consultora pedagogica do Centro de
Formacéao de Professor do Campo da Secretaria de Educacado de Almenara, MG. A
autora Suely Almeida Porto Miranda é Graduada em Normal Superior e Pedagogia,

Especialista em Coordenacéo/Supervisdo Pedagogica e em Educagdo do Campo e



76

Coordenadora do Centro de Formacao de Professor do Campo da Secretaria de
Educacgao de Almenara, MG.

Percebemos que as duas autoras possuem experiéncia em Educagao do
Campo, isto € um aspecto muito significativo, pois possuir conhecimentos na area na
qual se destina o livro didatico pode contribuir com as discussbes baseadas na
realidade camponesa, buscando assim a melhor maneira de sistematizar os
conteudos, imagens e propostas de atividades destinadas para os sujeitos do
campo.

Ressaltamos também que, embora elas tenham experiéncia na area do
campo, mas ambas desenvolveram seus estudos e desenvolvem suas atividades
profissionais em cidades que nao fazem parte do Estado do Nordeste, com isso,
pode implicar no desconhecimento das potencialidades da regido do Semiarido
Paraibano e assuntos relacionados a esta territorialidade podem ficar ocultos nos
livros didaticos.

O livro analisado € uma obra integrada por trés disciplinas: Letramento e
Alfabetizacdo, Geografia e Historia. Nesse sentido, observamos a fragmentagao dos
conteudos apresentados no livro didatico, principalmente nas disciplinas de
Geografia e Histéria que sao desenvolvidos em 86 paginas, sendo apenas 41
paginas para a area de conhecimento que estamos analisando neste estudo,
enquanto Alfabetizagdo e Letramento possuem 97 paginas. Notamos que essa
ultima disciplina recebe mais importancia do que as demais, com isso pode implicar
na fragmentacdo de conhecimentos nas demais disciplinas que compdem o livro
didatico.

Segundo Morin (1999), este conhecimento fragmentado por disciplina dificulta
a construgdo de conhecimentos entre as partes e a totalidade, entretanto, os
professores precisam substituir essa pratica fragmentada por um modo de
conhecimento que seja capaz de apreender os seus objetos em seu contexto, em
sua complexidade e em sua totalidade.

O livro de Geografia é organizado em quatro unidades tematicas, essas sao
intituladas da seguinte forma: Unidade 1 (O Campo — Lugares e Paisagens),
Unidade 2 (Terra, Trabalho e Recursos Naturais), Unidade 3 (Os Campos e Seus
Grupos Sociais) e a Unidade 4 (Entre o Campo e a Cidade).

A impressao que temos € que, pelos titulos, as discussdes propostas seréao

baseadas na realidade do aluno camponés, mas sera que abrangera a realidade do
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Semiarido Paraibano? Ao analisarmos todo o conteudo do livro didatico,
constatamos que a proposta desse material se distancia da realidade dos alunos de
Juazeirinho, principalmente porque a obra valoriza as outras regides, principalmente
do Sul e Sudeste.

Na Unidade 1, intitulada O Campo — Lugares e Paisagens, as autoras trazem
uma reflexdo acerca dos variados lugares que formam a area do campo.
Observamos que as imagens que constam no livro para ilustrar esse conteudo
referem-se a territorios diferentes dos de Juazeirinho, os quais trazem como
referencias paisagens mais verdes, presenga de rios com agua em abundancia, bem

como de terra fértil, como podemos observar na Figura 5:

Figura 5 — Paisagens que formam o campo.

Fonte: Figiredo e Miranda (2012, p. 105).

A partir das reflexdes propostas pela imagem acima, constatamos que o
campo discutido no livro ndo se relaciona com o campo real do municipio de
Juazeirinho, pois o relevo, a vegetagao e a hidrografia sao diferentes. Apesar de ser
importante o aluno conhecer a diversidade que compde o Brasil, entretanto sentimos
falta de uma reflexdo condizente com a realidade dele, tendo em vista a
necessidade deles construirem conhecimentos relativos ao lugar onde residem.

Posteriormente, o livro discute as paisagens dos lugares, porém nao faz

nenhum aprofundamento considerando as especificidades do Semiarido, alids, em
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nenhum trecho cita exemplos de elementos naturais e/ou culturais que formam esse
territorio estudado. A proposta que a obra traz para os alunos € estudar os campos
de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minhas Gerais, entre outros estados diferentes da
regiao Nordeste. Nesse sentido, constatamos que o livro, apesar de ser uma obra
voltada para o “campo”, traz um discurso hegeménico de determinados lugares,
culturas, classes sociais, atuando numa perspectiva homogeneizante. Pensando
nesta realidade, ha uma caréncia de uma perspectiva multicultural nos livros
didaticos (LINS, 2011).

Quanto as propostas de atividades do livro, observamos que elas nao levam a
reflexdes, os alunos apenas sdo guiados a reproduzir o que ja esta posto nos
conteudos do livro, em nenhum momento o discente € motivado a questionamentos,
posicionamentos do que ja esta explanado. Dessa forma, como € que os alunos vao
construir um conhecimento critico e condizente com a sua realidade?

Na Unidade seguinte, intitulada Terra, Trabalho e Recursos Naturais,
Figueiredo e Miranda (2012), problematizam os cuidados que os seres humanos
devem ter com o planeta Terra, trazendo imagens que mostram atitudes que
prejudicam o meio ambiente. Entretanto, trata-se de ilustragdes que nao retratam o
local onde os alunos estao inseridos, pois mostram paisagens dos grandes centros
urbanos. Além disso, os discentes ndo sdo levados a reflexdes de como estdo os
seus comportamentos ou até mesmo da populacdo de Juazeirinho quanto aos
cuidados que devem ter como o meio ambiente.

Em seguida, as autoras discutem a vida do trabalhador do campo. Elas
refletem a precariedade que os agricultores estdo submissos ao trabalhar nessa
profissdo. Embora Figueiredo e Miranda (2012) enfatizem a importancia destes
trabalhadores para a economia do Brasil, mas elas s6 retratam os aspectos
negativos e os obstaculos que tal classe trabalhista enfrenta no cotidiano do campo.
Desta forma, como é que os alunos camponeses vao fortalecer a sua identidade se
no livro retrata que viver e trabalhar no campo é péssimo? Eles sdo motivados a
sairem do campo em busca de melhores condi¢gdes de vida e de trabalho, com isso,
fortalece ainda mais a visao negativa acerca da regido do Semiarido. Entretanto, as
autoras eram para propor uma discussdao acerca de como estes trabalhadores
podem lutar pelos seus direitos e conseguir melhores condicbes de trabalho, de
vida, até mesmo, como eles podem aproveitar mais 0os recursos naturais que a

regiao oferece, na perspectiva de convivéncia com o Semiarido.
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Portanto, de acordo com Sena (2013, p. 103), o conteudo presente neste livro

didatico analisado apresenta apenas um:

[...] conhecimento superficial sem aprofundar o enredo histérico dos
fatos como as lutas das classes sociais brasileiras; o poder, politica e
criticidade) e conteudos pouco explorados apresentando apenas
tépicos sobre determinados assuntos de forma fragmentada.

Na Unidade 3, intitulada Os Campos e Seus Grupos Sociais, as autoras
trazem como proposta a importancia da convivéncia nos grupos sociais. Porém,
sentimos falta de um aprofundamento acerca do principal grupo social, a familia,
tendo em vista que ela € o principal grupo de convivio dos alunos. Também elas
poderiam ampliar a discussao acerca das diferentes configura¢gdes que as familias
podem apresentar, tendo em vista que, os alunos da escola l6cus da pesquisa,
convivem com avos, avés, tias, tios, maes, padrastos, ou seja, eles ndo se encaixam
no modelo de familia tradicional que muitas vezes é retratado nos livros didaticos.

Posteriormente, as autoras apresentam a precariedade da vida no campo,
bem como alguns povos que fazem parte desta territorialidade, tais como: os
assentados, os acampados, os ribeirinhos, os quilombolas etc. Entretanto, notamos
que sempre elas enfatizam que esses povos mudam para outras cidades com o
intuito de melhores condi¢gdes de vida e de trabalho. Esta constatagdo nos levou a
seguinte indagacao: Até quando os livros irdo trazer apenas a visao negativa do
campo? Os professores precisam de materiais didaticos que os auxiliem nas praticas
pedagdgicas, que sejam condizentes com a realidade camponesa e fortalecam a
identidade sociocultural dos alunos. Esses materiais descontextualizados precisam
ser revistos antes de chegarem no chao da escola do campo, pois hegam as lutas
dos movimentos sociais por uma educacao de qualidade, desta forma, tais livros
precisam refletir o contexto de vida dos alunos, bem como as especificidades do
territério camponés.

Embora o livro traga uma reflexdo muito vaga acerca da agricultura familiar,
sentimos a necessidade das autoras problematizarem e incentivarem a construgao
de conhecimentos que visem a resolucdo dos desafios que os alunos do Semiarido
enfrentam devido as questdes climaticas, para isso, motivando-os a pensarem em
estratégias de como fortalecer a agricultura familiar, se for o desejo deles,

construindo tecnologias que aproveitem os recursos naturais dessa regiao de forma
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consciente na perspectiva de convivéncia no Semiarido, pois sabemos que nessa
regidao nao tem agua em abundéancia como retrata as imagens do livro didatico, que
se referem a regido do Norte do pais, mas a partir da constru¢gdo de conhecimentos
problematizando a realidade do espaco no qual os discentes estdo situados, eles
serao capazes de construir estratégias para viver bem no campo do Semiarido.

Por ultimo, na Unidade 4, intitulada Entre o Campo e a Cidade, as autoras
apresentam as mudangas das paisagens entre o campo e a cidade, com a
justificativa que tais lugares sdao modificados com base no modo de vida e nas
necessidades dos povos. Além disso, discutem a organizagédo do espago social, mas
trazem exemplos apenas de cidades do Sudeste com a proposta dos alunos
compararem a diferenga entre o espag¢o geografico da cidade e do campo. Por fim,
Figueiredo e Miranda (2012), concluem os conteudos do livro de Geografia, fazendo
uma reflexdo sobre o éxodo rural, ressaltando que os moradores do campo migram
mais para a cidade do que os moradores da cidade vao morar no campo.
Observamos que os alunos nao sao estimulados a refletirem sobre essa situagao,
nem tao pouco os motivos que levam as pessoas sairem do campo para a cidade ou
vice-versa.

Portanto, constatamos que o livro didatico analisado n&o se articula com a
proposta de um curriculo contextualizado conforme apresentamos neste estudo.
Entretanto, se faz necessario analisarmos o que os professores, sujeitos da
pesquisa, pensam sobre o uso do livro didatico no cotidiano escolar.

Nesse sentido, questionamos os professores se o livro didatico utilizado nas
aulas dar condi¢des para trabalhar com os alunos a realidade social na qual a escola
estd inserida. A professora Macambira relatou que ndo, como podemos ver na sua

fala:

Nao necessariamente, o livro ele fala bastante de outras regides do
Brasil e sobre nosso estado muito pouco. O livro devia ser voltado
para cada regido, ndo que o aluno nao precise de outros
conhecimentos. Por que o professor tem que busca outros meio
(Macambira, 2016).

Ao analisarmos o seu relato, observamos que a professora enfatiza que o
livro didatico utilizado por ela traz conteudos voltados para as outras regidées do

Brasil e discute muito pouco o Estado no qual o aluno reside. Além disso, ressalta
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que os alunos precisam dos conhecimentos a nivel nacional, porém € evidente que
os livros ndo possuem propostas condizentes com a regido do Semiarido.

Nesse sentido, Pereira (2012), defende que os livros didaticos utilizados nas
escolas do campo precisam ser produzidos na perspectiva dos alunos construirem
saberes baseados no seu contexto e nao apenas conhecimentos referentes as
outras regides brasileiras mais desenvolvidas economicamente. A professora
Xiquexique relatou que o livro didatico ajuda, mas € preciso buscar outros materiais
que possam embasar teoricamente as suas aulas, como podemos ver na sua fala:
“‘Em partes, pois tras discussbes vagas, que sempre € preciso utilizar outros
materiais ou seja buscar outras fontes para que possa dar subsidios nas aulas”
(Xiquexique, 2016).

Por sua vez, a professora Umbuzeiro comunga com as mesmas opinides
defendidas pelas docentes Macambira e Xiquexique, vejamos: “Permite fazer um
paralelo, comparando as realidade, porém nao €& o suficiente rara as vezes
apresenta a realidade do semiarido paraibano” (Umbuzeiro, 2016). Portanto, €&
evidente que a realidade dos alunos e as particularidades da regiao do Semiarido
ndo sdo encontradas nos livros didaticos adotados pela escola. Nesse sentido, os
professores sentem dificuldades na utilizacdo e elaboracao de atividades a partir do
livro didatico adotado, com isso, contribui com essa educacgado tradicional e
hegemédnica, na qual os conhecimentos trabalhados na escola pouco se relacionam
com o cotidiano dos alunos, com a histéria e cultura camponesa (LINS, 2011).

Por fim, conforme ressalta Sena (2014), se faz necessario a criagdo de novos
livros didaticos que possam servir como instrumento pedagdgico para os
professores que atuam nas escolas do campo e, que estes, refltam os
conhecimentos inerentes a regido do Semiarido, possibilitando o fortalecimento da
identidade camponesa, a valorizagdo da cultura e o reconhecimento dos povos
desse lugar, para descontruir a visdo negativa e depreciativa desta realidade tao

cheia de belezas, singularidades e potencialidades.

3.3 GUIA DE ORIENTAGCAO PEDAGOGICA PARA DOCENTES DO CAMPO

Este guia de orientagdo pedagodgica tem como objetivo propor agdes

metodoldgicas para os docentes que atuam na educacdo do campo a fim de que
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estes possam pensar na proposta da contextualizagdo do curriculo a partir do
contexto dos alunos camponeses do Semiarido Paraibano.

Esta proposta foi pensada, construida e problematizada a partir de realizagcéo
de questionarios e debates com os docentes que participaram da nossa pesquisa.
No entanto, ressaltamos que trata-se de uma proposta em construgao, que devera
ser muitas vezes reescrita e aprofundada pela incorporacdo dos leitores
interessados em dialogar e produzir novos conhecimentos acerca do nosso objeto
de estudo.

Esperamos que esse material possa contribuir como subsidio para os
professores, sujeitos da nossa pesquisa, no desempenho de suas praticas

pedagdgicas no contexto das escolas do campo.

3.3.1 O contexto

Pés de Mandacaru, Juazeiro, Algaroba, Umbuzeiro, Aroeira, entre outras
plantas que fazem parte do Bioma da Caatinga estdo por toda a parte ao redor da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Carlos de Morais, localizada no
Sitio llha Grande, em Juazeirinho, a 209 quilémetros da capital Jodo Pessoa (ver

Figura 6).

Fonte: Acervo pessoal de Jefferson Flora Santos de Araujo (2016).
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A instituicao é referéncia no municipio, pois as pessoas a consideram como a
melhor escola do campo, pela sua infraestrutura e profissionais que la atuam. Nesse
sentido, a escola precisa mudar a sua forma de ensinar, até entdo era baseada nos
livros didaticos e com conteudos distantes da realidade dos alunos. Foi a partir
dessa problematica que construimos esse guia de orientacao (pesquisadores e
professores), a fim de contribuirmos para educagao no sentido de pensar praticas de
educar descolonizadoras dos curriculos que muitas vezes fazem parte da realidade
das escolas do campo e que nao representam esta territorialidade. Desta forma,
para as acgbes das escolas darem certo elas precisam aproximar os conteudos
escolares com o contexto dos sujeitos camponeses; aprofundar os conhecimentos,
relacionando-os com os saberes globais; valorizar os saberes do campo; fortalecer a
identidade camponesa; usar espagos alternativos de ensino, como as planta¢des ou
a horta escolar; abertura das escolas para a participacdo ativa da comunidade;
contato com outras escolas do campo para trocas de experiéncias, entre outros
aspectos importantes para o trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas darem
certo.

A seguir refletimos sobre alguns eixos que podem ser inseridos no curriculo
escolar, com a finalidade de propor uma educacao que reflita mais o campo, com o
ensino mais voltado para a sua clientela e territorialidade. Trata-se de propostas em
construcao que tem como foco levar os docentes a reflexdes, apresentando
sugestdes para o planejamento escolar elaborado por estes e até mesmo para eles
pensarem nas possibilidades de inserir esses eixos tematicos na proposta curricular,
principalmente quando a instituigdo construir o Projeto Politico-Pedagdgico.
Entretanto, ressaltamos que, este guia surgiu a partir da realidade da escola
pesquisada, na qual o pesquisador e os professores atuam, mas nao trata-se
apenas de uma proposta para esta instituicdo, mas para as demais escolas

camponesas.

3.3.2 As acoes metodoldgicas: algumas reflexoes

Para uma melhor sistematizagdo, optamos em trabalhar com quatro eixos
tematicos, pois facilitam as agdes pedagogicas e metodologicas dos professores e
contribuem para a concretizagdo da proposta do curriculo contextualizado numa

perspectiva de educacao contextualizada com a realidade de Juazeirinho/PB. Este
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guia propde trabalhar esses eixos de forma interdisciplinar, pois possibilita a
construgcao de conhecimentos que levam em consideracao a realidade sociocultural
dos alunos e, além disso, estes constroem saberes mais aprofundado, pois leva em
consideracao as contribuicdes teoricas e praticas de cada area de conhecimentos.
Portanto, essa proposta contribui com o processo de ensino e aprendizagem, pois
propde caminhos para os professores, a partir da realidade da regiao, para que eles
desenvolvam praticas pedagogicas que contribuam com a convivéncia no Semiarido

e fortaleca a identidade camponesa dos alunos.

1) Eixo: |dentidade

Esse tema é importante ser trabalhado na escola do campo, pois conhecer a
si mesmo € o ponto de partida para o relacionamento com as outras pessoas. Nesse
sentido, é necessario redescobrir a identidade pessoal, familiar e local, uma vez que
ela influencia na vida de cada sujeito nas suas relagbes sociais. Portanto, os
professores precisam discutir esse eixo com os alunos, pois a identidade vai se
construindo ao longo da histéria de lutas dos indios, negros, brancos, dos povos
tradicionais, em especial, dos camponeses no Semiarido. Desta forma, os alunos
precisam compreender a identidade como sentimentos, peculiaridades e elementos
de identificagdo de um sujeito ou de um grupo, nesse sentido, sdo a partir dessas
reflexdes que os alunos camponeses irdo fortalecer a sua identidade e lugar de
pertencimento.

Para isso, sugerimos que os professores reflitam os seguintes aspectos: Vocé
ja observou como as pessoas sao identificadas nos lugares onde moram? Se sim, ja
percebeu que é principalmente pelo seu nome? E ja conhece a histéria do seu
nome? Quem o escolheu? Por qué? Qual o seu significado?

Em relagdo aos alunos, vocé ja os ajudou a pesquisar estas informagdes e
até mesmo criar textos sobre a sua prépria histéria de vida? Saber por que se
chamam Pedro, Ana, Maria ou Jodao? Tudo tem uma razdo. Conhecer a histéria do
nosso nome nos leva a gostar dele, valoriza-lo mais, dar-lhe mais significado,
conhecer a cultura e costumes familiares e descobrir que a nossa identidade pessoal
e familiar sofre influéncia das relagbes sociais, dos padrbes culturais e da realidade

em que vivemos (ver Figura 7).
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Figura 7 — Trabalhando o eixo identidade.

Fonte: Acervo pessoa de Jefferson Flora Santos de Araujo (2014).

E, na sala de aula, olhando a lista com os nomes dos alunos, ja comparou
com eles os seus sobrenomes? Ha semelhangas ou diferengcas? Se sim, por que
sera? A razdo nao é outra, sendo a identidade familiar: familia Juvino, familia
Morais, familia Carlos, familia André, etc. Considerando isto, descobre-se muita
informacao interessante através da pesquisa sobre o parentesco, relacionamento
das pessoas, semelhancgas, jeito de vestir, brincar, de falar, se alimentar, entre

outros, sao caracteristicas da identidade pessoal construida dentro da familia.
2) Eixo: Cultura

Debater o eixo cultura na escola é trabalhar com a vida das pessoas, sobre
suas crengas, costumes, religiao e jeito de viver. Nesse sentido, os alunos precisam
compreender que ndo existe uma cultura melhor do que a outra, mas sim diferentes
culturas que carregam marcas, gestos, crengas e costumes de um povo. Portanto, é
a partir da cultura, das particularidades, das riquezas de suas manifestacbes que
diferenciam os sujeitos camponeses do Semiarido de outros povos. Portanto, essa
cultura deve ser respeitada e cultivada, para isso, 0 docente precisa inserir esse €ixo
na sala de aula.

Professor, vocé ja observou se na escola os alunos sentem orgulho de dizer

que sao oriundos do campo? E do Semiarido? Como eles sentem esta ideia de
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pertencimento a um espago geografico com suas particularidades singulares? Na
comunidade na qual a escola esta inserida, ha varios elementos de cultura. Como a
escola pode contribuir para fortalecer essa cultura? Como a escola pode contribuir
na autoestima dos alunos, a partir de sua cultura, do jeito de ser e de produzir de
suas familias?

Em Juazeirinho, no Semiarido Paraibano, existem muitos elementos da
cultura que merecem destaque: o forrd, as cantigas de roda, as brincadeiras antigas,
os contadores de histoérias, os festejos juninos, a missa do vaqueiro e os cordéis. As
comidas também expressam uma diversidade e riquezas impressionantes: o beiju, a
tapioca, o bolo de milho, o cuscuz, a carne de bode, a canjica, a umbuzada, entre
outras (ver Figura 8). No mundo religioso predomina o catolicismo e o

protestantismo.

Figura 8 — Comidas tipicas da Comunidade llha Grande.

Fonte: Acervo pessoal de Jefferson Flora Santos de Araujo (2014).

Nesse sentido, os professores precisam desenvolver nas suas praticas
pedagogicas a valorizagdo e preservagao da cultura local, abrindo espagos para as
manifestacdes culturais da comunidade llha Grande. Desta forma, a escola fortalece
a identidade camponesa e ressignifica a cidadania a partir da valorizagédo e vivéncia

cultural.
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3) Eixo: Agua para o consumo humano

A nossa perspectiva de educagdo que propomos neste estudo €& aquela
denominada de contextualizada, que valoriza os saberes do campo e busca
melhorar a convivéncia dos sujeitos do Semiarido. Desta forma, ja é do
conhecimento de vocés as especificidades na questdo da escassez da agua, na
regiao onde vocés desenvolvem as suas praticas pedagogicas. E um dos caminhos
para a resolugao desse problema € a captagao de agua para o consumo humano.
Nesse sentido, em cada lugar do Brasil, as formas de captagdo, armazenamento e
cuidado com a agua assumem dimensodes diferentes. Em Juazeirinho, regido do
Semiarido Paraibano, também, o cuidado, as formas de captagcdo e armazenamento
sdo mais especificas ainda, dadas as circunstancias da regiao.

Nesse sentido, a escola deve ensinar aos alunos e suas familias a melhor
maneira para eles terem uma agua de qualidade, tendo em vista que, a maioria
capta a agua que cai da chuva e boa parte desconhece formas de como armazenar
corretamente e muitos nao dispdéem de recursos suficientes para construir as formas,
equipamentos de captacdo e armazenamento da agua, como cisternas, entre outros.

Desta forma, o professor pode levar para a sala de aula as seguintes
problematizacdes: Vocés sabiam que as casas que possuem cisternas de captacao
de agua da chuva devem ter cuidados com o manuseio dessa agua? Cisternas bem
cobertas e protegidas do acesso de animais geram melhor qualidade de vida? Vocés
sabiam que antes de consumir a agua ela deve ser filtrada, fervida ou clorada?
Como sao cuidadas as cisternas da casa de vocés? Além disso, o docente pode
promover uma aula de campo, ao redor da escola, na propria comunidade, para
melhor explicar aos alunos como acontece esse processo de captagao da agua e os

cuidados que devem ter antes de consumir (ver Figura 9).
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Figura 9 — Aula de campo (trabalhando o eixo agua).

As alternativas de captagdo e armazenamento da agua para beber e cozinhar
ajudam a garantir que os sujeitos camponeses tenham acesso ao bem natural
universal que € a agua, tao rico e raro no Semiarido. Nesse sentido, o professor
deve sempre trabalhar na escola, orientando os alunos e suas familias, para que
ambos tenham os cuidados necessarios para o manuseio da agua. Por fim, é
necessario que escola, familia, comunidade, municipio e regido se construam num
processo permanente de mobilizagao pelo direito ao acesso e cuidado com a agua

para 0 consumo humano.

4) Eixo: Praticas Agroecoldgicas na Agricultura Familiar e na Escola

Seguindo a perspectiva de trabalhar com a educacgdo contextualizada, é
necessario conhecer a importancia da agricultura familiar e das praticas
agroecoldgicas na regidao do Semiarido, pois este € um tema que faz parte da vida
cotidiana dos sujeitos camponeses. Nesse sentido, o professor deve trabalhar na
sala de aula esse eixo tematico, pois os alunos precisam conhecer e dialogar sobre
o entendimento da agroecologia e das praticas agroecologicas, para que ambos
ampliem seus conhecimentos e possam ser colocados em pratica.

Compreendemos que a agroecologia € uma forma de se relacionar com a

natureza de maneira sustentavel, nesse sentido, ela esta preocupada com as
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mudancas de comportamentos e valores dos sujeitos, na sua relagdo com a
natureza. Diferente do agronegdcio, a agroecologia incentiva as praticas de
agricultura na pequena propriedade, na mao de obra familiar, na variedade de
cultivos e com a producdo em pequenas quantidades. Além disso, ela leva em
consideracao a organizacao de cooperativas e associagdes de agricultores rurais,
que cultivam sistemas produtivos adaptados as condigdes climaticas da regido, no
caso, do Semiarido.

As praticas agroecologicas permitem: comunidades do campo mais
integradas com o solo, agua, plantas e animais; uma vida mais saudavel; uma
agricultura socialmente justa; um novo equilibrio entre sociedade e natureza; manejo
correto do solo e da agua; preservagcdo do Bioma da Caatinga; continuar tirando
alimentos da terra sem esgotar os recursos naturais; inclusao social e melhores
condigbes econOmicas aos agricultores; valorizagdo do conhecimento e da cultura
da populacao local; relagées de género e de geragao com mais respeito; trocas de
experiéncias; organizacao familiar e da comunidade; melhor convivéncia no
Semiarido.

O docente deve trabalhar esse eixo tematico na sala de aula, para isso, ele
pode iniciar com as seguintes problematizacdes: Como sdo as praticas
agroecologicas do municipio de Juazeirinho? Ha algum agricultor familiar praticando
agroecologia? O que eu sei sobre agroecologia?

Posteriormente, o professor promove um debate sobre as praticas que
prejudicam o meio ambiente e a vida, as praticas que ajudam a vida a se multiplicar,
que nao causam danos ao meio ambiente, aos cuidados que devemos ter na relagao
com a natureza e como a agroecologia ajuda nisso.

Além disso, o docente pode promover uma aula de campo com o intuito de
visitar algum morador da comunidade que desenvolve essa experiéncia
agroecologica estudada ou até mesmo construir na prépria instituicdo uma horta

escolar utilizando as praticas agroecolégicas (ver Figura 10).
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Figura 10 — Horta escolar.

Fonte: Acervo pessoal de Jefferson Flora Santos de Aratijo (2014).

Para a construgcao da horta escolar € importante que haja a participagéo e
contribuicdo das familias e de técnicos da area, pois antes de construir a horta é
preciso pesquisar qual o tipo de horta € mais adequada para a regido, quais os tipos
de plantas que serao plantadas, quais os cuidados que a horta deve ter, entre outros
aspectos. Esta proposta € muito riquissima, pois além de ajudar na merenda
escolar, o professor pode explorar este espaco para trabalhar outros conteudos,
como os nutrientes presentes em cada alimento, as diferencas dos alimentos
saudaveis e ndo saudaveis, elaborar receitas com os alimentos plantados na horta,
trabalhar substantivo, além dos nomes populares e cientificos das plantas, entre
outros conteudos.

Por fim, esta proposta nasceu do chdo da escola camponesa, a partir das
reflexdes sobre os saberes e fazeres docentes. Abragamos a espinhosa missao de
construir esse guia de orientagcdo pedagodgica, poderiamos dar muitas outras
sugestdes, porém deixamos que vocé os descubra com os seus alunos no cotidiano
escolar. Esperamos continuar nesta luta de propor uma educacao contextualizada

para a regiao do Semiarido Paraibano.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Finalmente, chegamos a escrita das linhas finais deste trabalho. Embora
sejamos seres inconclusos, mas nesse momento é preciso evidenciar algumas
consideragdes finais acerca deste trabalho e ndo do nosso estudo. Salientamos que
o processo de construcao desta pesquisa possibilitou varias leituras sobre a
tematica de Educagcdo do Campo, especificamente sobre o olhar investigativo da
proposta do curriculo contextualizado na perspectiva do Semiarido Paraibano, nesse
sentido, todas as questdes abordadas no corpo desta dissertagcdo expressam um
texto em construcdo que devera ser muitas vezes reescrito e aprofundado pela
incorporacao dos leitores interessados em dialogar e produzir novos conhecimentos
acerca do nosso objeto de estudo.

Como sujeitos sociais que moram no Semiarido Paraibano, sabemos que
viver nessa regidao nao € facil, mas € possivel. Muitas vezes, durante o nosso
processo formativo aprendemos que os melhores lugares para viver bem € longe da
nossa terra, mas a partir do momento que a escola desconstruir essa visao erronea,
passaremos a compreender que trata de uma regido com caracteristicas peculiares
e aprenderemos a conviver bem com todos os problemas que enfrentamos nos
nossos cotidianos.

Nesse sentido, a proposta de curriculo que trabalhamos neste estudo, se
encaminhou no sentido da desconstrugao da visdo negativa acerca da regiao do
Semiarido camponés, repensando os preconceitos e esteredtipos elaborados para
esta territorialidade vista apenas como um lugar de pobreza, miséria e problemas.
Desta forma, a contextualizagao do curriculo para as escolas do campo, visa que os
alunos construam conhecimentos condizentes com o contexto em que vivem,
possibilitando-os que intervenham nas problematicas existentes na regido. Sendo
assim, essa proposta curricular considera os aspectos ambientais, sociais, politicos,
econdmicos e culturais dos sujeitos que irdo receber essa educacgao. Portanto, trata-
se de um curriculo que surge de uma necessidade real em busca de uma solugao
para tais problemas sociais vivenciados pelos alunos camponeses.

O objetivo geral desse trabalho pautou-se na investigagdo do curriculo da
escola do campo de Juazeirinho no sentido de perceber se este desenvolve uma
acao educativa embasada na perspectiva de um curriculo contextualizado articulado

a realidade social, local e as politicas educacionais. Para atingir essa finalidade,
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analisamos se os professores da Escola Antdnio Carlos de Morais, localizada na
zona rural do municipio de Juazeirinho, desenvolvem em suas praticas pedagogicas
uma proposta de curriculo contextualizado na perspectiva do Semiarido Paraibano,
investigamos se os docentes da Escola Antnio Carlos de Morais no cotidiano da
sala de aula desenvolvem praticas pedagogicas embasadas na realidade
sociocultural do campo, analisamos se os conteudos presentes nos livros didaticos
utilizados pelos professores da escola pesquisada articulam-se com a proposta de
um curriculo contextualizado e elaborarmos um guia de orientagao pedagdgica com
propostas educativas tendo como base as proposicdes de um curriculo
contextualizado que trabalhe a realidade séciocultural da escola do campo de
Juazeirinho/PB.

Os resultados obtidos da pesquisa revelaram que os professores nao
desenvolvem praticas pedagdgicas que consideram o contexto do Semiarido
camponés, pois a instituicdo nao possui uma proposta curricular que considera a
realidade dos alunos, desta forma, o critério de selegdo dos conteudos € a partir do
sumario do livro didatico, tornando assim uma aprendizagem descontextualizada
com a realidade dos sujeitos e da escola camponesa. Além disso, constatamos que
a escola nao possui o Projeto Politico-Pedagogico, mas os docentes tém o desejo
de construi-lo.

Entretanto, ressaltamos que a proposta pedagdégica € muito importante para a
materializagdo de uma educagao contextualizada para o Semiarido camponés, pois
€ por meio dela que sera discutida e definida a concepcao de educacgao, de escola,
de ser humano e de sociedade que pretendemos formar, bem como construir o
curriculo escolar, definir as metodologias a serem utilizadas nas aulas, a formagao
continuada dos professores, entre outros componentes importantes para o bom
funcionamento de uma instituicdo escolar.

Quanto aos conteudos presentes no livro didatico utilizado pelos professores,
percebemos que sao distantes da realidade da regido e dos alunos, desta forma, os
conhecimentos que condizem com o Semiarido sao ocultos nesse material didatico.
Nesse sentido, afirmamos que o livro didatico analisado ndo se articula com a
proposta de um curriculo contextualizado conforme apresentamos neste estudo.
Com o intuito de contribuirmos com as praticas pedagogicas dos docentes, sujeitos
da pesquisa, bem como com os demais professores do campo, construimos um guia

de orientagdo pedagogica que tem como objetivo propor agdes metodologicas para
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os docentes que atuam na educagao do campo a fim de que estes possam pensar
na proposta da contextualizagdo do curriculo a partir do contexto dos alunos
camponeses do Semiarido Paraibano.

Esses resultados nos fez refletir sobre a necessidade dos professores que
trabalham nas escolas camponesas no contexto do Semiarido de participarem de
formagdes continuadas relacionadas com a tematica da regido, para que possam
refletir as suas praticas pedagogicas a fim de conhecer e da sentido significativo
para os alunos nas acgdoes que desenvolvem nas salas de aulas. Seria uma
oportunidade para eles discutirem os desafios que enfrentam e socializar
conhecimentos para que possam construir o Projeto Politico-Pedagdgico da escola
de acordo com a realidade dos alunos.

Além disso, se faz necessario a criagao de materiais didaticos, principalmente
livros didaticos, para que possam servir de suporte pedagdgico para os professores
do campo e, que estes, reflitam os conhecimentos inerentes a regiao do Semiarido,
possibilitando o fortalecimento da identidade camponesa, a valorizagdo da cultura e
o reconhecimento dos povos desse lugar, para descontruir a visao negativa e
depreciativa desta realidade tao cheia de belezas, singularidades e potencialidades.

Entretanto, sabemos que muitos sdo os desafios para a materializacdo do
curriculo contextualizado na escola do campo, mas os professores ndo podem
desistir diante das dificuldades que enfrentam no cotidiano escolar. Que todas as
barreiras sirvam de motivagao para conquistarem os espacgos nas discussdes das
politicas publicas educacionais e garantir uma educagao que de fato sirva para a
vida dos alunos camponeses no contexto do Semiarido.

Ressaltamos que, esta pesquisa, contribui com os estudos do Mestrado em
Formacado de Professores, especificamente com a linha de pesquisa “Ciéncias,
Tecnologias e Formagao Docente”, pois durante todo o texto dissertativo pensamos
nas possibilidades de ressignificacdo das praticas pedagdgicas e curriculares dos
professores que atuam nas escolas do campo no contexto do Semiarido Paraibano.

Desta forma, enquanto professor-pesquisador, eu estava preocupado em
tentar encontrar uma solugdo para os problemas vivenciados pelos docentes,
sujeitos da pesquisa, portanto, estou contribuindo para a melhoria da escola tendo
em vista que, os proprios professores afirmaram ndo esta bem, o que estavam

desenvolvendo.
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Por fim, ndo temos a intencao de parar este estudo por aqui, pois a partir dele
surgiram novos questionamentos que nao foram possiveis responder por conta da
delimitacdo dos objetivos da pesquisa. Mas, reafirmamos que temos o desejo de
aprofundar, cada vez mais, nossos conhecimentos e realizar novas pesquisas
investigativas, com o proposito de compreender a proposta de curriculo na
perspectiva da contextualizacdo e compartilhar saberes e experiéncias no chao das

escolas do campo no Semiarido Paraibano.
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ANEXO B - PARECER DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DAPARAIBA
PRO-REITORIA CE POS-GRADUACAD E PESQUISADOR
COMITE DEETICA EM PESGUISA ENVOLVENDO SERES HUMANCS
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Titulo da Pesquisa: Cummiculo contertualizado: saberes e fazeres dos professores na

Cacola do campo no semiande paraibanc.

CAAE- 56105918 4 0000 SI8T

Pesquisador Responsavel: Jeffersor Flora Sancos de Aratjo
Data da relatona: 1805/2014

Situagdo do projeto: APROVADO.

Apresentagao do Projeto: Projeto ntitulado: “Cummkulo contesualizado: saberes e
fazeres dos professoes nz Escola do campo no semianido paraibano”, encaminhado ao
Comité d= Etica em Pescuisa da Universdade Estadual ca Paraiba, para Andlse e
parecer com fins de slaboragic e desenvolimento de pesqussa, em ztendiments 205
requisitos para elaboragac da Cissertagdo te Conclusio do Curso, nivel Mestrago em
Formagac de Pofessores. da UEPB.

Chjetive Gera' da Pesquisa: tem eomo Objetivo geral Analisar de gue mode os
profoscores da Ecoola Ambonio Caros éc Morais, loaalizada na zona rural do munioipio de

Juazeirinto., desenvolvern em suas praficss pedagogcas uma proposta de curmiculo
conlextuaizadona perspeciiva do Semianido Parabano.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios: Considerando a justficativa € os apories teorioos e
metxdologia apresentados no presente prgeto, e ainca coasiderando a relevancia do
estudo as quais sao explicitas suas possieis contribuigdes percebe-se que a mesma
naotrara fiscos 305 participantes da pesquisa

Comentaios ¢ Consideragdes sobre a Pesquisa: Tratase de pescuisa-agdo, com
abordagem quaitativa. Os particihantes da pesquisa serdo ses profzssores que atuam na
Escola Municipal de Ensina Fundamental Antdnio Caros de Moras, localizaca no Sitio



lha Grande, Zona Rural do municipo de Juazeirinha, regiao do Semarido Parabano.
Esies prafesseres auam nos nveis da Edecacay Infantl & nas séries iiciais do Ensino
Fundamentsl, ambos fazem pane da modabdade da Educagao Basica. Utiizarse-a como
nstrumente da pesquisa 3 apheac3o de um questionano aberto. No pimeirc momento,
sera realzadowm levantaments bibiografico & documental, atraves da lieratura abowdada
na trabaho & Jos documentos 3 serem ubizados no decomsr da pesquisa. Mo sequndo
moments, o= pesquisadorss disogardo com A geatao 2 o3 professeres da Cacolas Artonio
Calos de Morais schre 3 pesquisa € 3 apreensao da realidade pesquisada. Mo terceirg
moments, serd elaborado um moteino do questicnario a ser aplicado com os professores
da Educag3o nfanti e dos anos inicais Ensino Fundzmental da escofz pesquisada. Mo
quarto momento, o5 malenais didatcos uifzados pelos professores da escola & os
guestionarios aplicados serd3o analisados. E, por dlimo, sera conshuido um texto
dissertatvo & do guia de orientagdo pedapogica. A andlise cos dados sera desenveivida
COm D&Ess nNa Andlise de Contedso, Todo o procedimenis dese esdo sera noneado pela
Resolucio 48312 do CHSMS que rege e discipling as pesquisas envolvendo seres
humanos, garsntinds assim, o sgilo, ¢ respeito & 3 manutencao da dignicade humana.
Consideragoes sobre os Termos de aprzsentagdo obrigatorix Foram apresenados
enjuants documents comprobatorics: Foha de Rosio {gerada na Phtafoma Brasil);
Questioraric contendo espago para cole de dados socix-demograficos como sewo;
idade; cidade onde reside; se sm zona urlana ou zona rural; escolandade e ainda 27
questbes abertas; Termo de Consemsmento Live e Esclarecido; Termo o2 Autorizagao
Institucicna! (em paped tmbrado & com assnatura e canmbe), do responsavel na escola
onde acontecera a pesguisa; Termo de Compromisso do pesquisador responsavel em
rumprir a5 Termos da Fl‘pr:ri;g-jn ARAT e CMSMS Tiante dn eepnskn,  demmne
nemssanos & sbngstonos encontram-se presenties.

Recomendagees: Recomendamos a retrada oo espago para coleta do nome do
paticipatte dz pesquisa o questionirio, garantindo assim o anonmato das informagdes
cohidas.
Conclustes cu Pesdéncias e Lista de Inadequagoes: Sendo o protocolo o2 pesquisa
T oonjunte oo dooumcntos contemplande a desarigdo de posquisa om sous aspootos
furdamentais o atud projeto, atende assim 3os oitérios e dirtrzes da Resolugso 438012
do CNSMS. Diante do exposto, o referidc projto d: pesquisa nao apressnta
pendéncas. Somos pela sprovacdo. salvo melhor fuizo.

Campina Grande, 18 de mao de 2016
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APENDICES
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,
, em pleno exercicio dos
meus direitos me disponho a participar da Pesquisa “CURRICULO CONTEXTUALIZADO:
SABERES E FAZERES DOS PROFESSORES NA ESCOLA DO CAMPO NO SEMIARIDO
PARAIBANO’.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabaho CURRICULO CONTEXTUALIZADO: SABERES E FAZERES DOS
PROFESSORES NA ESCOLA DO CAMPO NO SEMIARIDO PARAIBANO tera como objetivo
geral analisar se os professores da Escola Antonio Carlos de Morais, localizada na zona rural
do municipio de Juazeirinho, desenvolvem em suas praticas pedagdgicas uma proposta de

curriculo contextualizado na perspectiva do Semiarido Paraibano.

Ao voluntario s6 cabera a autorizagao para responder um questionario e nao havera nenhum

risco ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial; entretanto,
quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo e/ou familiares,
cumprindo as exigéncias da Resolugao N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da
Saude.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizagao do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagao ou prejuizo
para 0 mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nao havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou
financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizagao por parte da
equipe cientifica efou da Instituicao responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitacao de esclarecimentos, o participante podera contatar a equipe
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cientifica no nimero (083) 99135-2009 com JEFFERSON FLORA SANTOS DE ARAUJO.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da mesma,
podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera impresso
em duas vias e uma delas ficard em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno

acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante

Assinatura Dactiloscopica do participante da pesquisa
(OBS: utilizado apenas nos casos em que nao seja
possivel a coleta da assinatura do participante da

pesquisa).
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APENDICE B - QUESTIONARIO

QN

UEPB

_ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMACAO DE PROFESSORES

Estimado professor,

Gostaria que vocé colaborasse conosco respondendo a este questionario.
Ressaltamos que o mesmo € parte integrante de uma pesquisa de campo
necessaria para a construcao do nosso trabalho de conclusio de curso.

Ao participar da pesquisa sera mantido o seu anonimato. Sendo importante

que voceé responda com clareza e sinceridade.
Agradecemos a sua valiosa contribuigao!

Orientando: Jefferson Flora Santos de Araujo

Orientadora: Prof2. Dr?. Patricia Cristina de Aragao Araujo

QUESTOES

1. Sexo: ( ) Masculino () Feminino
2. ldade:

3. Cidade onde reside:

Zona Urbana ( ) Zona Rural ( )
4. Escolaridade:

Curso de Graduacao:
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Institui¢ao: Ano de conclusao:

Curso de Pés-graduagao:

Instituigao: Ano de conclusao:

5. Ha quanto tempo atua no magistério da Educagao Basica?

6. Ha quanto tempo atua na escola do campo?

7. Ha quanto tempo atua na Escola Antonio Carlos de Morais?

8. Qual o ano/série que vocé leciona?

9. Quantas horas semanais vocé trabalha?

10. Vocé exerce outra profissao além do magistério? Se positivo, qual?

11. Quantas horas vocé reserva para estudar e preparar aulas?

12. Fale como foi a sua formacdo docente e as implicacbes dela para a sua

pratica pedagdgica.

13. Vocé se identifica com a realidade soéciocultural do campo? Por qué?

14. Como isto reflete em sua pratica pedagogica?

15. Como vocé vé a educagao hoje a partir do contexto da realidade escolar que

vocé atua?
16. Como vocé vé o curriculo que é proposto para esta localidade?
17. A escola na qual vocé leciona tem Projeto Politico Pedagdgico? Caso a

resposta seja positiva, como este foi organizado e quem participou da

organizacao?
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18. Que proposta de Projeto Politico Pedagdgico na sua opinido melhor se
adequaria a realidade sécioeducativa da escola em que vocé atua e da

comunidade que esta esta localizada?

19. Quais seriam as suas sugestoes para o Projeto Politico Pedagodgico da

escola?
20. Como ¢ feito o planejamento escolar? Quem participa? E o que é discutido?
21. Como é feito o planejamento de suas aulas? De que maneira neste
planejamento nas aulas de Historia e Geografia vocé trabalha a comunidade
e 0s saberes desta?

22. Quem acompanha o planejamento escolar anual, bimestral e de aula?

23. Como vocé vé o curriculo da Educagcao do Campo a partir da realidade social

de sua escola?

24. O que poderia ser proposto, na sua opinido, para compor o curriculo escolar

e que pudesse da relevancia a realidade social dos alunos?

25. Os conteudos lecionados sao discutidos no planejamento escolar?

26. Na selecao e organizagao dos conteudos a serem lecionados, o contexto em

que a escola esta inserida esta contemplado?

27. Para vocé deve existir alguma relagdo com os acontecimentos que ocorrem

na localidade e os conteudos trabalhados em sala de aula? Justifique.

28. Como o professor pode trabalhar com os conhecimentos trazidos pelos

alunos em sala de aula?

29. Para vocé o conhecimento construido na escola fortalece para convivéncia

na regido Semiarido, onde os alunos estao inseridos?
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30. Os aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais e ambientais dos alunos

devem influenciar no curriculo da escola? Por qué?

31. Que tipo de material didatico vocé utiliza em suas aulas? Qual a importancia
desse material para a sua agao pedagogica?

32. Na sua opiniao, o livro didatico que vocé utiliza em suas aulas dar condigdes
para trabalhar com os alunos a realidade social na qual sua escola esta

inserida?

33. Vocé sente dificuldades na utilizagao e elaboracao de atividades a partir do

livro didatico adotado?

34. Vocé conhece a proposta de curriculo contextualizado para a Educagao do

Campo no contexto do Semiarido Paraibano?

35. Vocé acredita que a escola que atua adota uma proposta de educacgéo

contextualizada? Por qué?

36. Vocé costuma participar de formagdes continuadas e/ou eventos

académicos? Quais?

37. Vocé considera importante para o professor que atua na escola do campo ter

formagdes continuadas especificas a sua realidade?



