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O crescente aumento na utilizagdo das novas ferramentas
tecnoldgicas (computador, Internet, cartdo magnético, caixa
eletrénico etc.) na vida social tem exigido dos cidadaos a
aprendizagem de comportamentos e raciocinios especificos. Por
essa razdo, alguns estudiosos comegam a falar no surgimento
de um novo tipo, paradigma ou modalidade de letramento, que
tém chamado de letramento digital. Esse novo letramento,
segundo eles, considera a necessidade dos individuos
dominarem um conjunto de informacgdes e habilidades mentais
que devem ser trabalhadas com urgéncia pelas instituicdes de
ensino, a fim de capacitar o mais rapido possivel os alunos a
viverem como verdadeiros cidaddos neste novo milénio cada vez
mais cercado por maquinas eletronicas e digitais.
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RESUMO

O objeto desta pesquisa diz respeito ao letramento digital no Curso de Licenciatura
Plena em Letras, com énfase no componente curricular Estagio Supervisionado
Aborda a importancia crescente das tecnologias no ensino de Letras no Brasil. Mais
especificamente, analisa como os cursos de Licenciatura Plena em Letras de
Instituicdes de Ensino Superior do interior da Paraiba tém incorporado o letramento
digital na formacao inicial de professores, com énfase no Estagio Supervisionado.
Problematiza as concepg¢des envolvendo a formagao docente, formagao inicial do
professor de Letras, letramento digital e Estagio Supervisionado, partindo do
pressuposto de que as tecnologias, particularmente, a internet modificaram as
formas tracionais de ler e escrever. Adota a metodologia qualitativa de natureza
exploratoria e descritiva, elegendo como amostra o estudo comparado entre os
cursos de Letras de uma instituicdo de ensino privada e outra publica, no caso, as
Faculdades Integradas de Patos (FIP) e a Universidade Estadual da Paraiba,
Campus de Catolé do Rocha-PB. O embasamento tedrico compreende os estudos
de Novoa (1991, 1992), Fazenda (1991), Arruda (2004), Freitas (2008), Kleiman
(1995, 2007, 2008), Soares (1998,2002), Baktin (2003), Antunes (2003), Geraldi
(1998), Pimenta &Lima (2004), Freire (1996). Como procedimento metodologico,
além da pesquisa bibliografica e revisdo de literatura, realiza inicialmente uma
pesquisa documental, tendo como referéncia a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, as diretrizes curriculares dos cursos de Letras, os projetos
pedagogicos dos cursos pesquisados e os planos de curso dos professores
supervisores. Soma-se a isso a aplicacdo de questionario ao conjunto dos
professores supervisores da FIP e UEPB, seguida da realizagdo de observagao
sobre o desenvolvimento do Estagio Supervisionado diretamente nas escolas,
compreendendo o acompanhamento e avaliagdo das praticas de letramento digital
desenvolvidas em sala de aula. Descreve o0s resultados da pesquisa,
contextualizando o perfil académico e as caracteristicas institucionais das
faculdades estudadas, bem como a organizagéo do projeto pedagdgico e do Estagio
Supervisionado de cada curso. Discute, comparativamente, as concepgodes,
objetivos e contribuicdes do Estagio Supervisionado de ambas as instituicbes para a
formacgao e pratica pedagogica no campo das tecnologias e, de modo especial, do
letramento digital.

Palavras-Chave: Ensino de Letras. Formacgado inicial de professores. Estagio
Supervisionado. Letramento digital.



ABSTRACT

The objective of this research is related to digital literacy in the Full Degree course in
Letters , with emphasis on the curricular component Supervised Internship addresses
the growing importance of technologies in the teaching of Literature in Brazil. More
specifically, it analyzes how the full degree courses in Letters of Higher Education
Institutions of the interior of Paraiba have incorporated the digital literacy in the initial
formation of teachers, with emphasis on the Supervised Internship. It problematizes
conceptions involving teacher education, initial teacher training, digital literacy and
Supervised Internship, based on the assumption that technologies, particularly the
Internet, have modified the traction of reading and writing. It adopts the qualitative
methodology of exploratory and descriptive nature, choosing as a sample the
comparative study between the courses of Letters of a private and a public education
institution, in the case, the Faculdades Integradas de Patos (FIP) and the State
University of Paraiba, Campus Of Catolé do Rocha-PB. The theoretical basis of this
study is the Novoa (1991, 1992), Fazenda (1991), Arruda (2004), Freitas (2008),
Kleiman (1995, 2007, 2008), Soares (1998,2002), Baktin Antunes (2003), Geraldi
(1998), Pimenta & Lima (2004), Freire (1996). As a methodological procedure, in
addition to bibliographical research and literature review, initially performs a
documentary research, having as reference the Law of Guidelines and Bases of
National Education, the curricular guidelines of the courses of Letters, the
pedagogical projects of the courses researched and the plans of Supervisors. In
addition, a questionnaire was applied to all FIP and UEPB supervisors, followed by
an observation about the development of the Supervised Internship directly in
schools, including the monitoring and evaluation of the digital literacy practices
developed in the classroom. It describes the results of the research, contextualizing
the academic profile and the institutional characteristics of the studied faculties, as
well as the organization of the pedagogical project and the Supervised Internship of
each course. It discusses, comparatively, the conceptions, objectives and
contributions of the Supervised Internship of both institutions for the formation and
pedagogical practice in the field of technologies and, especially, of digital literacy.

Keywords: Teaching of Letters. Initial teacher training. Supervised internship.
Digital literacy
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1 INTRODUGAO

O letramento digital € um fendbmeno complexo que envolve mitos e multiplas
concepgdes no que concerne as novas formas de ler e escrever na
contemporaneidade. Discorrer sobre o fendmeno, na maioria das vezes, € um tanto
polémico, tanto na dimensdo tedrica como na pratica. Trata-se de um tema
recortado por questdes e contradicdes que demandam conceber o fendbmeno a partir
de uma analise critica e aprofundada.

Por isso mesmo, construir um trabalho sobre a tematica consiste num desafio,
principalmente por se tratar de articular exigéncias curriculares e praticas
pedagogicas que nem sempre estdo, intrinsecamente, relacionadas. O presente
estudo parte da preocupacdo em repensar a formacgao inicial de professores no
Curso de Licenciatura em Letras, pontuando esta formagdo na perspectiva do
letramento digital, a partir das praticas de leitura e escrita no componente curricular
Estagio Supervisionado.

As acoes didatico-pedagogicas ministradas aos professores em formagao
devem se fundamentar em praticas de linguagens, envolvendo uma diversidade de
estratégias e modalidades de leitura e producéo textual capazes de habilitar os
licenciados a aprofundar o estudo e pratica no campo do letramento e do letramento
digital. Nesse sentido, enquanto componente curricular de interagcao entre teoria e
pratica, o Estagio Supervisionado constitui espago fundamental para garantir agoes
auténomas e reflexivas.

Como coordenadora do Curso de Licenciatura em Letras das Faculdades
Integradas de Patos (FIP) e, ao mesmo tempo, supervisora de Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa a autora pode verificar que as praticas de
leitura e escrita digitais dos referidos supervisores ndo atendem as exigéncias de
letrar. llustram bem isso as reunides de planejamento pedagogico realizadas com
outras colegas supervisoras que atuam nos ultimos anos do Ensino Fundamental (6°
ao 9°) e no Ensino Médio de escolas publicas estaduais e municipais.

Essa evidéncia cristaliza-se na falta de atividades pedagdgicas com uso das
ferramentas tecnoldgicas, desde os laboratérios de informatica as redes sociais. Isso

mostra que as referidas supervisoras nao possuem a formagao digital para a leitura
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e escrita digitais, pois ndo a utilizam no Estagio Supervisionado, limitando-se na
maioria das vezes as formas tradicionais de ler e escrever.

O problema do presente estudo, portanto, reside na seguinte indagagao:
como os cursos de Licenciatura em Letras de Instituicbes de Ensino Superior (IES)
do interior paraibano tém concebido e aplicado o letramento digital ao longo do
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e, particularmente, do Estagio Supervisionado?
A problematica surge da experiéncia da autora no estagio supervisionado em Lingua
Portuguesa, no Curso de Letras da FIP, conforme problema surpramencionado; por
outro, o Curso de Letras da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus de
Catolé do Rocha, justificado pelo fato de a autora cursar o Programa de Poés-
Graduacao em Formacao de Professores (PPGFP) da UEPB.

Desta forma, tem-se como objetivo geral verificar como os cursos de
Licenciatura em Letras da FIP e da UEPB tém incorporado o letramento digital na
formacao dos discentes do Curso de Licenciatura Plena em Letras. Como objetivos
especificos destacam-se os seguintes:

a) examinar as concepgdes que amparam o letramento, o letramento digital e
0 ensino-aprendizagem centrado nas novas formas de ler e escrever, a partir das
contribui¢des da internet para a expressividade da comunicagao criativa e interativa;

b) comparar a aplicagdo do letramento digital no projeto pedagdgico, planos
de curso e praticas em sala de aula em uma faculdade particular e uma universidade
publica.

Pretende-se, com o estudo, colaborar com a producdo de material sobre a
formacgéao inicial de professores de Letras, notadamente, no ambito do letramento
digital. Além disso, propor praticas interativas e comunicativas eficientes e eficazes
através do letramento digital, substituindo as formas de escrever e ler que nao
conduzem o profissional a uma comunicacao criativa. Almeja-se, ademais, contribuir
para aperfeigcoar o letramento digital de supervisores de estagio que nao possuem
uma pratica pedagogica no campo do letramento digital.

Diante da importancia conferida as instituicbes de ensino como geradoras de
conhecimentos e de exercicio pleno de convicgdes sociais, entende-se que elas se
apresentam como espacos de integragcao de experiéncias, socializagao de saberes e
de inclusdo de todos os sujeitos sociais. Ha, mais, a necessidade de se preparar 0s
sujeitos com a devida qualidade para que atuem nos mais diversos espagos de
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aprendizagem. Por isso, urge pensar numa instituicdo com base na humanizagao e
igualdade para todos os envolvidos.

O estudo ora apresentado estrutura-se, basicamente, em cinco capitulos.
Destina-se o primeiro a tragar a trajetéria da formagao docente no Brasil, destacando
a evolugdo do ensino e da formacao inicial dos professores de Letras. Trata o
segundo, por sua vez, de abordar a relagéo da formagao com as praticas docentes e
os desafios profissionais, enfatizando a importancia do Estagio Supervisionado para
garantir a necessaria indissociabilidade entre teoria e pratica pedagdgica.

No terceiro capitulo, a atencdo se volta para as multiplas concepg¢des
envolvendo os processos de alfabetizacdo e letramento, sobretudo, no que diz
respeito ao fendmeno do letramento digital encerrar novas praticas sociais de leitura
e escrita. No quarto capitulo, apresentam-se a natureza, universo e sujeitos da
pesquisa, discriminando os procedimentos metodoldgicos, as técnicas de coleta e
analise dos dados.

Por dltimo, o quinto capitulo dedica-se a descrever e analisar mais
detidamente a problematica do letramento digital no Curso de Letras da FIP e da
UEPB. Para tanto, aborda inicialmente o contexto, o perfil académico e as
caracteristicas institucionais das faculdades estudadas, bem como a organizagao do
projeto pedagodgico e do Estagio Supervisionado de cada curso. Na sequéncia
discute, comparativamente, as concepc¢oes, objetivos e contribuicdes do Estagio
Supervisionado para a formagao e pratica pedagégica no campo das tecnologias e
do letramento digital, tentando apontar seus avancos e desafios em ambas as

instituigdes.
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2 TRAJETORIAS DA FORMAGAO DO DISCENTE DE LETRAS DAS FIP E DA
UEPB

O presente capitulo objetiva historicizar uma breve apresentagdo trajetéria
acerca do ensino e da formacao inicial de professores de Letras no Brasil,
fundamentado na trajetdria histoérica e condicionamentos que a formagao docente
enfrenta na atualidade. Marcados estes pelas mudancas ocorridas nas diretrizes ,
matrizes curriculares e politicas publicas, principalmente, no contexto escolar das
escolas de Educacao Basica.

A formacédo docente, de acordo com Pimenta e Anastasiou (2002), ndo é
adquirida somente através de embasamentos teodricos. Depende, também, de
momentos socializaveis, ag¢des internalizadas durante o percurso académico ou
seguindo seus proprios conceitos.

A preocupagdo da sociedade quanto ao Ensino Superior diz respeito,
justamente, a pratica docente e a producao do saber que tendem convergir para um
distanciamento do contexto social, enquanto este se apresenta complexo, dindmico
e com diversidades de situagdes. A docéncia superior, na maioria das vezes, reflete
uma pratica isolada e monoétona. Desse modo, fragiliza o processo educacional por
nao estabelecer um relacionamento entre as disciplinas que contemplam a matriz
curricular do curso e o contexto social.

Segundo Makarenko (apud Gadotti, 1995), a discussao destaca a dificuldade
em formar um grupo de professores coeso e que produza reflexbes de forma
interdisciplinar, pensando no coletivo, ou, quem sabe, na unidade no ensino. Nesse
caso, o grupo desenvolveria agdes pedagogicas correlatas, mostrando a unidade na
perspectiva curricular, essencialmente privilegiando a intima ligagdo do contexto
social com o mercado de trabalho do profissional no ambito da educacgéo.

Nao obstante, é dificil agrupar os educadores para a discussdo nesta busca
de unidade e empenho por melhoria no ensino e aprendizagem no contexto do
Ensino Superior. Quando acontece, dispde-se de um pequeno grupo e nhao
contempla todas as areas, ocasionando uma discussao restrita. A pluralidade de
mudancas advindas da revolugdo tecnolégica, social e econémica na educagao, em

especifico, no Ensino Superior, mostra a complexidade do oficio de ser professor.
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A exigéncia primordial de mudanga, segundo Giroux (1986), teria que ser a do
docente que deve ser um agente que contribua para a transformacgao e formacgao de
cidadaos. Todas as mudancas seriam decorrentes das propostas de acdes da
Instituicdo de Ensino Superior (IES) e da sua interagdo com a coordenagao
pedagogica e o didlogo com os demais professores.

Para Schon (1992), a formagao docente incluiria agdes desde encontros de
formacdo continuada a debates referentes as praticas pedagodgicas. Muito além de
dotar um professor de conhecimentos técnicos, torna-se fundamental provoca-lo a
refletir sobre praticas significativas em termos de qualidade. Uma pratica reflexiva
associada a um processo de investigagcdo-acao, envolvendo o conjunto de discentes
e docentes como agentes da aprendizagem.

De acordo com Fazenda (1991), a interdisciplinaridade exige a iniciativa para
o trabalho em grupo, a partir do dialogo com cada area de estudo, cada disciplina.
Exige, ainda, respeitar a importancia dos saberes do outro, enfrentar os desafios
proporcionados pelas diferencas de ponto de vista, a humildade para ouvir as
demais opinides e assumir equivocos.

A formacao do professor nem sempre possibilita a internalizagao de todas as
questdes inerentes a pratica docente, por isso, a exigéncia em dar continuidade a
sua formagdo, buscando constantemente momentos reflexivos, como grupo de
estudos com outras disciplinas, 0 que ocasiona a critica e autocritica.

De acordo com Chaves (2001), tendo em vista superar esse contexto e
buscar equilibrio entre os encargos dos professores e suas praticas, marcadamente
nas novas tecnologias, surgem oportunidades acerca da formag¢ao continuada como
forma de provocar no professor o interesse em adquirir novos conhecimentos, novas
praticas, competéncias e habilidades, a fim de tracar o perfil daquele que seria o
bom professor. A partir dai, originaria a perspectiva de profissionalizagcdo da
categoria.

Contudo, o papel dos professores e sua importancia no processo educativo
provocam discussdes quanto a natureza da formagdo docente, exigindo um novo
perfil de profissional para o exercicio da docéncia, segundo Imbernédm (2000) e
Villas Boas (2000).

Para formar um professor pratico-reflexivo, que se defrontara com situacoes

de incertezas contextualizadas e unicas, deve-se recorrer a investigacdo como uma
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forma de intervir praticamente nestas situacbes e este processo faz emergir novos
discursos tedricos e concepgdes alternativas de formacao.

Diante disso, desencadearam-se estudos na década de 1980, mostrando uma
nova visdo em torno da formacao de professores, em que tanto o aluno quanto os
docentes ensinam e aprendem concomitantemente, contribuindo para uma nova
concepcao de profissao e formacao profissional.

Até entdo, a formagao de professores se apresentava de forma timida. A
exigéncia restringia-se a formagao inicial para aqueles que pretendiam ingressar na
docéncia do ensino médio ou superior. Aliava-se a isso a inaugurag¢ao das Escolas
Normais, permitindo aos professores que pretendiam atuar nas primeiras séries do
Ensino Fundamental ou Educacdo Infantil cursar o magistério, assim chamado na
época.

Os debates e discussdes em relacdo a profissdao docente, sua atuacéo e
formacao acabaram ao longo desse tempo se tornando constantes no ambito
educacional. A criagdo de congressos e féruns visou, por parte dos professores e
alunos, uma acdo bem mais ampla, no caso, a reestruturacdo do curso de
Pedagogia.

Nessa perspectiva foi revista a concepcgao tradicional de ensino, reformulando
o engessamento do curriculo e o seu carater metodoldgico. A insuficiéncia
constatada na formacao e atuacao dos professores das décadas anteriores, por nao
atenderem as demandas antes exigidas provocou um desejo de reformulagdo das
politicas educacionais. A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), em 1996, propds ressignificar a formagéao e atuagdo do professor,
através da regulamentacdo de instrumentos, como programas de formacgao
continuada.

Em 1998, por sinal, foi enviado as universidades o Referencial Pedagodgico-
Curricular para oficializar a formagdo dos professores da Educacado Infantil e
Fundamental, constando os seguintes aspectos fundamentais: a) a formacao inicial
e continuada, como partes integrantes da constituicdo da identidade profissional dos
professores; b) a vinculagdo da formagao ao projeto educativo das escolas e; c) uma
base curricular de formagao calcada nos pressupostos teodricos da
acao/reflexdo/acao, entendida como aporte para superagdo de praticas

reprodutivistas nos processos de ensino.
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De acordo com Cunha (2003), foram criados instrumentos de reconhecimento
dos cursos superiores baseados na titulacdo, politica salarial dos professores e
outros dispositivos, até entdo desconsiderados do ponto de vista legal. Vinculando a
politica educacional a politica socioeconémica cultural, buscou-se a exceléncia na
formacdo e no exercicio do professor, por meio dos sistemas de ensino em seus

varios niveis.

2.1 Trajetéria da formagao docente: perspectivas da Formacao Inicial

Os primeiros cursos de ensino superior no Brasil foram criados no inicio do
século XIX, determinando a formacao de médicos no Hospital Militar e os cursos de
Engenharia na Academia Militar (FIALHO; FIDELLIS, 2008). Mesmo nao havendo
nenhuma faculdade de Letras, a sociedade ndo deixou de se organizar nesta area,
influenciada pelas necessidades de conhecimento e o proprio interesse em letras
humanas, latim, grego, hebraico, entre outros idiomas.

A partir de 1930 foi criado o Ministério da Educacdao e Saude Publica que
criou o Estatuto Basico das Universidades Brasileiras, fazendo surgir no pais a
Organizacao Universitaria, responsavel por organizar as diretrizes universitarias da
época (CHAGAS, 1979). O Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, instituiu o

regime universitario no Brasil e fixou a educag&o superior da seguinte forma:

Art. 1° O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura
geral, estimular a investigagdo scientifica em quaesquerdominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de actividades que
requerem preparotechnico e scientifico superior; concorrer, em fim, pela
educacgdo do individuo e da collectividade, pela harmonia de objectivos
entre professores e estudantes e pelo aproveitamento de todas as
actividades universitarias, para a grandeza na Nacdo e para o
aperfeicoamento da Humanidade.

[...]

Art. 5° A constituicdo de uma universidade brasileira devera attender as
seguintes exigéncias: | - congregar em unidade universitaria pelo menos
trés dos seguintes institutos do ensino superior: Faculdade de Direito,
Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia e Faculdade de Educagéo
Sciencias e Letras; Il - dispdr de capacidade didactica, ahicomprehendidos
professores, laboratorios e demais condigdes necessarias ao ensino
efficiente; Ill - dispdr de recursos financeiros concedidos pelos governos,
por instituicdes privadas e por particulares, que garantam o funccionamento
normal dos cursos e a plena efficiencia da actividadeuniversitaria: IV -
submetter-se as normas geraesinstituidas neste Estatuto.
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Em 1934 foi fundada a Universidade de Sao Paulo (USP) e a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, criada e organizada de acordo com as normas do
Estatuto Basico das Universidades Brasileiras. Dando-se origem, ai, o primeiro curso
superior de Letras no Brasil, assim como a pesquisa linguistica regida e
regulamentada em nivel universitario, concentrada em preparar os candidatos ao
magistério do ensino secundario, normal e superior (FIALHO; FIDELES, 2008;
BRASIL, 1934).

Em 1939, o Decreto Federal n° 1.190 criou a Faculdade Nacional de Filosofia
do Rio de Janeiro que acabou obrigando a Faculdade de Filosofia de Sdo Paulo a se
adaptar a sua grade curricular e passar a dispor cursos de Letras Classicas, Letras
Neolatinas e Letras Anglo-Germanicas, quando s6 oferecia opg¢des de Curso de
Letras Classicas e Portugués, além do Curso de Letras Estrangeiras (BRASIL,
1939).

Em 1962, tudo muda e o Parecer n° 283 reorganiza todos os cursos de Letras
no Brasil, passando a permitir aos estudantes as op¢des de bacharelar-se ou
licenciar-se em Portugués e respectivas Literaturas ou em Lingua Estrangeira
Classica ou Moderna e suas respectivas Literaturas.

Através desse parecer, também, foi criado o Curriculo Minimo Federal que
descrevia a obrigagdo de cinco matérias a serem oferecidas pelas universidades:
Lingua Portuguesa, Lingua Latina, Literatura Brasileira, Literatura Portuguesa e
Linguistica (BRASIL, 1962).

Em 1996 é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional que
passa a regulamentar a organizagdo dos sistemas de ensino nas esferas municipal,
estadual e federal, entre outros processos pertinentes a educagao, como também do
Ensino Superior.

No que tange aos cursos de formacado de professores em nivel superior, a
matriz curricular atende ao que prescreve o artigo 12 da Resolucao do Conselho
Nacional de Educagédo (CNE), de 18 de fevereiro de 2002: “[...] os cursos de
formacdo de professores em nivel superior terdo a sua duragédo definida pelo
Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga horaria”
(BRASIL, 2002a). Atende, ainda, a Resolugéo do CNE, de 19 de fevereiro de 2002,
que institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagao
plena, de formacao de professores da Educacao Basica em nivel superior.
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Com base nessa Resolu¢cdo, o aumento da carga horaria dos cursos de
formacao de professores passa para no minimo 2800 horas, sendo 400 horas de
pratica como componente curricular, 400 horas de estagio curricular supervisionado,
1800 horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural e
200 horas para as atividades académico-cientifico-culturais.

Sendo assim se extinguiu a obrigatoriedade do curriculo minimo, como
também se instituiu a liberdade das instituicbes de ensino superior a compor, por
exemplo, a carga horaria dos curriculos, o processo de ensino-aprendizagem e a
articulagao entre teoria e pratica.

Essa Resolugdo vai mais além, porque estabelece que a duragdo da carga
horaria seja cumprida no minimo em trés anos, obedecendo aos 200 dias letivos
dispostos pelo artigo 47 da LDB de1996. Percebe-se que a resolugao em destaque
altera a carga horaria minima da pratica de ensino que foi proposta pelo artigo 65 da
LDB de 1996, de 300 para 400 horas.

A partir da criagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de
Professores da Educacgao Basica, Resolugdo CNE 1/2002, a Licenciatura Plena em
Letras passou por um processo de reestruturacdo. Compreendendo a criagao,
estrutura e exigéncias da licenciatura a serem observadas nos estabelecimentos de
ensino, em todas as etapas e modalidades da Educacao Basica.

Ressaltam-se orientacgdes inerentes ao exercicio da docéncia

| — 0 ensino visando a aprendizagem do aluno; Il — o acolhimento e o trato
da diversidade; llI- o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV —
o aprimoramento em praticas investigativas; V — a elaboragdo e a execugao
de projetos de desenvolvimento dos conteudos curriculares; VI — o uso de
tecnologias da informagao e da comunicagao e de metodologias, estratégias
e materiais de apoio inovadores; VIl — o desenvolvimento de habitos de
colaboragao e de trabalho em equipe.

As exigéncias da atual legislagcdo perpassa pela adequacédo da Resolugao
CNE/CES 18/2002, de 13 de margo de 2002 (BRASIL, 2002c), que visibiliza as
competéncias gerais e as habilidades especificas a serem aplicadas durante o
periodo de formagdo. Notadamente que a aplicagido de cada modalidade do curso
se dé mediante as acOes permeadas pelas socializacbes e interacdes didatico-
pedagogicas, da efetiva pratica de projetos de pesquisas e investigagao, todos
imbricados na e pela articulagdo teodrico-pratica sustentada pela reflexao e
sistematizacao dos participantes do processo.
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Vale ressaltar que o artigo 2 dessa Resolu¢do norteia eixos fundamentais
para o desenvolvimento do Curso de Letras, como a formagao académico-cientifica,

os conteudos, a formacgao profissional e o Projeto Pedagdgico de Curso :

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas
durante o periodo de formagéo;

c) os conteudos caracterizadores basicos e os conteudos
caracterizadoresde formacgao profissional, inclusive os contetdos definidos
para aeducacao basica, no caso das licenciaturas;

d) a estruturagao do curso;

e) as formas de avaliagdo (BRASIL, 2002c).

Vale destacar nos cursos de licenciatura uma possibilidade de agdes e/ou
objetivos que comungam com as disciplinas de estagio que € o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), criado pela CAPES mediante
o Decreto n°® 7.219, de 24 de junho de 2010 (BRASIL, 2010).

Observa-se que existem outras politicas publicas, por parte do Ministério da
Educacdo (MEC), para incentivo a iniciagdo a docéncia, mas o PIBID tende
proporcionar ao licenciando uma maior interagdo com os sujeitos sociais das escolas
publicas, desde os alunos do ensino Médio aos professores universitarios: “[...] A
dindmica de aproximagdo — licenciandos e escolas publicas — gera um ambiente
proficuo para a criagdo de solugdes, onde todos os envolvidos sao beneficiados.”
(MEC).

A politica do PIBID é fomentar nos licenciandos a iniciagao a docéncia, tendo
como prerrogativa a melhoria da formagdo de docentes em nivel superior e da
qualidade da educacédo publica brasileira. O artigo 3 do Decreto n° 7.219 apresenta
os objetivos do PIBID:

| - incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a
educacgaobasica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magistério;

lll - elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos
delicenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo superior e
educacéo basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacgao, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdoem
experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes decarater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagcdo de
problemasidentificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e
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VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das ag¢des académicas
noscursos de licenciatura (BRASIL, 2010).

Percebe-se que esses objetivos, de certa forma, também estdo presentes nas
disciplinas de estagio supervisionado dos cursos de licenciatura. Notadamente no
que diz respeito a insercao dos licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacdo, a mobilizacdo dos professores das escolas publicas como
coformadores dos futuros docentes e a contribuicdo para a articulagao entre teoria e
pratica.

No geral, a finalidade entre o PIBID e os estagios € bem parecida, porém
cada um possui as suas especificidades. Enquanto o estagio € um componente
curricular obrigatério para as licenciaturas, portanto todos os alunos devem realiza-
lo, o PIBID € um programa da CAPES que atende a um grupo de alunos
selecionados pela Universidade.

N&o s6 o PIBID, mas todos os programas e projetos, como também a matriz
curricular dos cursos, perfil do estudante, perfil dos docentes, ou seja, todos os
organismos que constituem os cursos de ensino superior, em particular do Curso de
Licenciatura Plena em Letras, devem estar colocados no Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC).

A partir do momento histérico em que foram elaborados os PPCs, tornou-se
necessario o aprofundamento das questées de aprendizagem, segundo a Resolugao
do CNE/CES (Brasil, 2002, p. 3):

Art. 1° As diretrizes Curriculares para os cursos de Letras, integrantes dos
Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001, deverao orientar a formulagao
do projeto pedagdgico do referido curso. Art. 2. O projeto pedagdgico de
formagédo académica e profissional a ser oferecida pelo curso de Letras
devera explicitar: a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e
licenciatura; b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem
desenvolvidas durante o periodo de formagdo; c¢) os conteudos
caracterizadores de formacao profissional, inclusive os conteudos definidos
para a educagdo basica, no caso das licenciaturas; d) a estruturagdo do
curso; e) as formas de avaliagao.

A formulagao do PPC pelo Curso de Letras deve obrigatoriamente atender as
orientagées postas nas diretrizes curriculares. Os elementos explicitados devem
estar visiveis no PPC porque sdo a base para a formacdo do profissional. Os
mesmos devem estar interligados ou em consonancia com os outros documentos

que orientam a pratica do professor de Letras, como o plano de curso. Estes
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elementos tratados como relevantes e conhecidos por todos que constituem o Curso
de Letras estimulam as metodologias favorecendo a construgédo dos saberes.

Sao varias as Iimplicacbes na pratica do professor de Letras e
consequentemente, no desempenho académico do discente, tendo no PPC a
visibilidade dos elementos em questdo. O didlogo entre os conteudos
caracterizadores de formacao profissional com as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas suscitam um enfoque interdisciplinar, que possibilita o
desenvolvimento da capacidade de inovar, estimulando o desenvolvimento cientifico
e o pensamento reflexivo . Nesse sentido se faz necessario a participacdo dos
docentes na construcdo do PPC. O objetivo é garantir discursos e praticas
pedagodgicas articuladas e mais comprometidas com o ensino-aprendizagem, bem
como uma pratica pedagdgica coerente com os paradigmas atuais.

No entanto, nem sempre os PPCs sdo consultados pelos docentes para
nortear sua pratica, o que gera o risco de encontrarmos uma pedagogia fragmentada
e dissociada da aprendizagem. As autoridades gestoras dos cursos superiores
deveriam, entdo, exigir e formalizar com mais efetividade esta unicidade entre a
didatica docente e apreensao do conhecimento dos discentes.

Com base na revisdo do PPC e as orientagdes das Diretrizes Nacionais, O
Curso de Letras € capaz de refletir que formacao esta oferecendo ou que praticas
possibilitam ao discente. E notadamente perceber os desafios da profissdo. Para

isso discutem-se os temas no capitulo seguinte.
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3 FORMAGAO, PRATICAS E DESAFIOS PROFISSIONAIS

O presente capitulo trata das exigéncias enfrentadas pelo ensino de Letras na
preparagao do graduando para o mundo do trabalho, com énfase sobre o Estagio
Supervisionado. Neste sentido, aborda a capacitacao do licenciando acerca das
discussoes relativas aos temas atuais da educacao, destacando-se as tecnologias, o
letramento digital e os desafios que circundam a pratica pedagogica no contexto
escolar.

Pacheco (2006) assinala que “o professor ensina da maneira como aprende”.
Noévoa (1988, p. 116), por sua vez, pontua que “[...] a tomada de consciéncia opera-
se através do assumir da palavra. O saber gera-se na partilha do discurso”. O autor
acredita numa formacdo com perfil contextualizado, envolvendo estudos
retrospectivos, mas também com acdes baseadas no presente e em aspectos do
futuro, sobretudo, trilhando vivéncias do contexto historico-cultural do formando.

Noutro momento, Névoa (1995) salienta um programa de formagéo de
professores que esteja concentrado em dimensdes cooperativas, objetivando uma
dimensao orientadora de profissionais autbnomos na transformagdo das escolas.
Dai a compreensao de que “...] a busca pela reflexividade deve partir de um
trabalho que seja coletivo e construido a partir do dialogismo” (BENEVIDES, 2005,
p. 88).

A lingua é uma das formas de manifestacdo de uma sociedade e apresenta
caracteristicas culturais préprias. Para Paiva (2003), as linguas servem de
mediadoras para ag¢des politicas e comerciais, além de veicularem o conhecimento
cientifico e a producgao cultural. Faz parte dos estudos de Letras desenredar as
concepgdes da lingua, na tentativa de subsidiar novas metodologias e renovar o
conteudo ensinado.

Compreende-se como obrigacdo do graduando em Letras conhecer a
estrutura e funcionamento da lingua estudada, além de compreender os fatos
linguisticos que a influenciam, com objetivo de preservar a cultura das linguas e
literaturas. Na formacao inicial, o propdsito & aperfeicoar o aluno para que ele
execute de forma competente e qualificada o exercicio profissional junto ao mercado
(SENAC, 2015).
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O estudante de Letras deve ser um assimilador do conteudo transmitido,
compreendedor dos fendmenos inerentes a linguistica e ndo apenas memorizador
do que lhe foi passado. Devendo, assim, a graduacgao ser prioritariamente formativa
e nao simplesmente informativa, uma vez que o graduando deve analisar descrever
e explicar a lingua e os fatos linguisticos e literarios envolvidos.

Segundo Pereira (2014), o Curso de Letras nasceu com o intuito de formar
intelectuais para a fungao das diferentes atividades culturais, preparando para o
ensino e a pesquisa nos varios dominios da lingua. A formacgao inicial em Letras
contemporanea, segundo Hall (1997), baseia-se em buscar a remodelagem das
praticas pedagogicas linguisticas, mirando seus esfor¢os na construcdo de uma
sociedade democratica, comunicativa, critica e participativa, afinal € objetivo da
educacao ampliar a formacéao cultural da sociedade.

Compete ao curso superior de Letras, por isso mesmo, preparar o graduando
para realizar de forma eficiente seu papel de educador e pesquisador, baseado em
principios cientificos e éticos (NEVES, 2011). No Ensino Fundamental e Médio,
demonstrar dominio linguistico-discursivo e literario da lingua estrangeira, ter
consciéncia das variedades linguisticas e culturais, além de refletir sobre o papel de
outras linguas no contexto multicultural brasileiro. Além disso, o licenciando tera uma
competéncia formativa geral relacionada as Humanidades e a convivéncia social.

O processo de formacao de professores no curso de Letras deve ocorrer,
portanto, de modo articulado com diversos saberes. Nesse sentido, o tratamento
dado aos saberes do conhecimento tedrico, assim como do conhecimento pratico
devem acontecer criticamente.

Sendo assim, os saberes docentes devem ser compreendidos como:

[...] essenciais e complexos, relativos, mutaveis, com valores ético-politicos
e atravessados pelas questdes socioculturais das sociedades,
reconhecemos a importancia de se formar professores que também
assumam essa concepcdo. Desse modo, a construgcdo dos saberes esta
diretamente ligada ao contexto social, ao tempo, as condigbes materiais e

aos aspectos sdcio-historico-culturais que fazem parte integrante do
processo pedagoégico (BENEVIDES, 2005, p. 88).

Dentre os grandes desafios enfrentados nos cursos de Letras destaca-se o de
formar professores capacitados no que se refere ao dominio da leitura e da
produgéo textual perante contextos escolares. As propostas de ensino da lingua

contidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), na maioria das vezes, nao



24

sdo refletidas e socializadas com os formandos, nos componentes curriculares,
ocasionando ao formando o desconhecimento de concepcdes e praticas
significativas (REINALDO, 2000).

Percebe-se na formacado dos professores, inclusive, saberes que nao
atendem mais as exigéncias da contemporaneidade. Miranda (2000, p. 203) salienta
0 quanto é ‘[...] preciso repensar com urgéncia os cursos de Letras”. A matriz
curricular deve acompanhar as novidades quanto a saberes, teorias, categorias,
praticas, entre outras inovagobes, “[...] os curriculos e suas grades curriculares se
assentam em concepgdes tradicionais de linguagem” (OLIVEIRA, 2003).

Urge, em contrapartida, uma estrutura curricular ancorada numa concepgao
de linguagem que permita aos formandos uma pratica pedagodgica enquanto sujeito
critico, competente leitor e produtor de textos. Permitindo em consequéncia, como
destaca Oliveira (2003, p. 66-67), “ver a linguagem como modo de agao sobre o
mundo e sobre os outros, constituida nas relagbes sociais e, nesse processo,
representando e significando o mundo”.

Assim sendo, a formacdo do professor deve postular uma dimensao
compreensiva da lingua em todos os seus aspectos. Sobretudo no sentido de tornar
os futuros professores conscientes “sobre o ensino da lingua como pratica
discursiva, de natureza social, sem dispensar o dominio de sua organizacao
estrutural, mas que compreenda os elementos que a organizam enquanto recursos
para expressar pontos de vista” (OLIVEIRA, 2003, p. 73).

Zeichner e Liston (1987) defedem uma formagdo que nao prepara o0s
formandos para o exercicio da docéncia, mas os orienta para “assumirem um papel
mais central direcionado para o proprio empenho em tomar decisdes”. O aprendiz da
docéncia € considerado como sujeito do conhecimento (TARDIF, 2002) e
estabelece, na sua pratica, o reconhecimento também das vozes que falam sobre o
outro (BAKHTIN, 2003).

Ramalho (1998) salienta que a formacao de professores-leitores deve esta
voltada para a atualizagdo de conhecimentos, mas também para a
construcao/elaboracdo de saberes que orientem os futuros profissionais da
docéncia. Soares (2002, p. 219), por sinal, questiona os desafios presentes na

formacao do profissional de Letras:

Que grupos sociais estdo hoje demandando a profissdo de professores de
Portugués e, para isso, frequentam as salas de aula dos cursos de Letras?
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Quem séo estes que devemos formar como professores de Portugués? |[...]
que formagao devem ter os que formam os professores?

O processo estabelecido sobre a leitura, segundo Larrosa (2003, p.140),
‘implica a relagdo de cada um consigo mesmo € com 0s outros”, assim sendo
revela-se semelhante aos processos do ensinar com o aprender. Por isso, é
indispensavel o conhecimento do professor em relacao a fatores pedagogicos e
didaticos na vivéncia da leitura, assim como o significado de sua fungdo como
mediador no ato de ler.

A formacéo inicial em Letras promove uma eficiente habilitagdo profissional,
independente da area de atuagdo que o graduando deseje seguir. O fundamental é
que haja incentivo para que se alcance uma formagao solida, necessaria para
propiciar ao graduando condicdes de exercicio profissional e de produgdo de

conhecimento.

3.1 Estagio Supervisionado: entre teoria e pratica

Considerando a importancia da articulagao entre a teoria e a pratica, a Lei
11.788/2008 prevé que cabe aos cursos de Licenciatura a obrigacdo de oferecer
estagios supervisionados, com o objetivo de permitir a atuagao profissional orientada
e o crescimento intelectual. As atividades de estagio integram o saber académico a
pratica profissional, incentivando o reconhecimento de habilidades e competéncias.

Desta forma, o Estagio Supervisionado é visto como uma atividade que pode
trazer imensos beneficios para a melhoria do ensino e da aprendizagem, ao
relacionar mais sistematicamente teoria e pratica. Certamente trara resultados
positivos a formagao do aluno, além de beneficios a sociedade e, em especial, a
comunidade que recebera a agao dos futuros profissionais.

O Estagio Supervisionado pode ser compreendido, segundo Bianchi et al.
(2005), como uma experiéncia que permite ao aluno desenvolver suas habilidades,
tais como criatividade, independéncia e compromisso, com objetivo de ter a
confirmacdo que sua escolha profissional corresponde a sua aptidao técnica.
Compreende-se o estagio como um instrumento que vai muito além do cumprimento
das exigéncias académicas, conferindo ao estagiario também o crescimento pessoal
e profissional (BERNADY et al., 2012)
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Compreende o Estagio Supervisionado orientacbes e preparagdo que
possibilitam aos estagiarios vivenciarem o que aprenderam durante a vida
académica, a partir do momento que se possibilita que estes apliquem seus
conhecimentos adquiridos na pratica profissional, na tentativa de fazer com que
incorpore praticas e adquira uma visao critica de sua area de atuacgao profissional
(MAFUANI, 2011; CUNHA & OLIVEIRA, 2006).

Antes de tudo, o estagio € uma atividade curricular da instituicdo de ensino,
desenvolvida para propiciar uma integragcdo dos estudantes com a realidade do
mundo de trabalho. Traciz e Dias (2006. p.1) afirmam que “o estagio € uma chance
que o académico tem para aprofundar conhecimentos e habilidades nas suas areas
de interesse.”.

O estagio passou a integrar a matriz curricular académica brasileira a partir
das Leis Organicas do Ensino Profissional, definidas entre 1942 e 1946, como parte
do objetivo da Organizagao Internacional do Trabalho (OIT), no intuito de preparar o
aluno para a formacgao profissional (PARECER n° 35/2003, MEC, 2004). Através do
estagio é dada ao graduando a oportunidade de relacionar a teoria e a pratica do dia
a dia e assim manter um contato com a realidade do mundo de trabalho.

Somente a partir da década de 1970 € que o componente ganhou alusivo
impulso, uma vez que o Parecer n° 45/72, emitido pelo extinto Conselho Federal de
Educacao, passou a considerar o Estagio Supervisionado como obrigatorio para
habilitagdes técnicas dos setores primarios e secundarios da economia (BRASIL,
1971; BRASIL, 1972; MEC, 2004).

Na mesma década, a Lei Federal 6.497/77 passou a regulamentar os estagios
profissionais supervisionados no ensino superior, no segundo grau € no ensino
supletivo, caracterizando-o como uma complementacdo do ensino e da
aprendizagem, como instrumento de aperfeicoamento técnico-cultural e cientifico
(BRASIL, 1977). Posteriormente, o Decreto n® 87497/82 passou a regulamentar a lei
federal, cujo artigo 2° assim se expressa:

Considera-se estagio curricular (...) atividades de aprendizagem social,
profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela participacdo em
situagdes reais de vida e trabalho, sendo realizadas na comunidade em

geral ou junto a pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob
responsabilidade e coordenacgéao da instituicdo de ensino. (BRASIL, 1982)

O decreto considerava o estagio como aperfeicoamento profissional, mas a

LDB de 1996 desvinculou a Educacao Profissional da Educacédo Basica e passou a
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ampliar os objetivos e abrangéncia do Estagio Supervisionado. O artigo 82 da LDB

descreve:
Art. 82°. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizagao
dos estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou
superior em sua jurisdicdo. Paragrafo unico. O estagio realizado nas
condigcdes deste artigo ndo estabelece vinculo empregaticio, podendo o
estagiario receber bolsa de estagio, estar segurado contra acidentes e ter a
cobertura previdenciaria prevista na legislagao especifica. (BRASIL, 1996)

A partir da ampliagado deliberada pela LDB pode-se observar que a pratica de
Estagio Supervisionado deixou de ser vista apenas como um treinamento
profissional para uma pratica social educacional que abrange todos os niveis e
modalidades do sistema educacional brasileiro. Sendo assim, o estagio é visto como
um espaco de treinamento para atuagao profissional, utilizando para isso a relagao
indissociavel entre a teoria e a pratica (PIMENTA, 2010).

Em 2008, foi sancionada a Lei 11.788/08, atual legislagdo vigente no Brasil
sobre Estagio Supervisionado, cuja definicdo é a seguinte:

Art. 12 Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de
educandos que estejam freqlentando o ensino regular em instituicbes de
educagdo superior, de educagdo profissional, de ensino médio, da
educacgao especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educagao de jovens e adultos. (BRASIL, 2008).

Para que seja executado, o aluno sera inserido no ambiente de trabalho
através de uma supervisdo sistematica, realizada por um professor supervisor, em
conjunto com um profissional de campo que subsidiara o aluno durante a execugao
do seu estagio. Tudo isso baseado em um plano de estagio que devera ser
elaborado em conjunto com a unidade de ensino e a unidade proponente das
atividades. Segundo Buriolla (2001), a importancia do professor, supervisor de
campo e supervisor académico € impar, pois a figura deles contribuira para
“direcionar” o novo profissional.

O Estagio Supervisionado curricular, nas modalidades obrigatério e nao
obrigatorio, € um processo didatico-pedagégico que se consubstancia pela
“‘indissociabilidade entre estagio e supervisdo académica e profissional” (ABESS
CEDEPSS, 1997, p.62). Durante a supervisdo do estagio, o aluno devera apresentar

relatérios técnicos e um acompanhamento individualizado. A carga horaria ira variar
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de acordo com a grade curricular da instituicdo de ensino e ser compativel com as
atividades escolares.

Deve-se manter a distingdo entre estagio e emprego, uma vez que o estagio
exige um continuo acompanhamento e avaliagdo das ag¢des do aluno, por parte das
instituicoes de ensino e das empresas concedentes que serdo parceiras da escola.
(PARECER n° 35/2003, MEC, 2004).

O Ministério Publico do Trabalho declara que ndo existe a obrigatoriedade
legal da empresa ou de qualquer ente publico de contratar estagiario. Se o faz, deve
ter em mente que o estagio tem como obijetivo proporcionar aprendizado pratico ao
estudante, o que caracteriza, na pratica, o seu engajamento na preparagado deste
para o mercado de trabalho:

[...] ndo ha como confundir o estagiario com o empregado. Este, contratado
para o desenvolvimento de atividades necessarias a consecucgdo, pela
empresa, dos objetivos propostos, nos termos da legislagao trabalhista, com
obrigacdes e direitos. Aquele, inserido na empresa em condi¢cdes especiais,
sem vinculo empregaticio, cuja atividade representa uma complementagao
do ensino recebido, necessaria ao estudante, para a insergao futura no
mercado de trabalho, e que estara sendo supervisionado pela instituicao de
ensino a que se vincula, responsavel pelo programa de estagio
(MINISTERIO DO TRABALHO E EMPREGO - NOVA CARTILHA
ESCLARECEDORA SOBRE A LEI DO ESTAGIO Lei 11.788/2008).

Evidente que o papel do estagio é pedagogico, o que diferencia as relagoes
de trabalho, mesmo nos casos de estagio no Ensino Superior e no Ensino
Profissionalizante que se volta para uma profissdo cujos conhecimentos estao sendo
adquiridos, exigindo a contrapartida pratica para a inser¢ao do profissional que se
prenuncia no mercado de trabalho.

O Estagio Supervisionado € um componente curricular que viabiliza a relagao
de conhecimentos teodrico-praticos na formacao inicial dos professores. Ludke e Cruz
(2005, p. 85) usam a expressao “defeito congénito” para destacar a dificuldade do
aluno em “articular teoria e pratica”.

De acordo com Gisi, Martins e Romanowski (2009, p. 208), o estagio é
entendido como uma oportunidade de insercdo nas escolas de Educacido Basica.
Melhor dizendo, esta inserido na realidade do contexto escolar, possibilitando a
confrontacao dos saberes académicos e o entendimento de como se dao as
relagdes de trabalho.

O diferencial do estagio Supervisionado no Curso de Letras € o compromisso

na insergdo das inovagées metodologicas nos campos de estagios, como também
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com os estagiarios. Nesse sentido, o planejamento deve esta voltado para as
inovagdes tecnoldgicas, como o uso de celular didaticamente, o letramento digital ou
a alfabetizacao digital com acesso as redes sociais.

O proximo capitulo enfocara os letramentos, principalmente, o letramento

digital.

3.2 Letramentos: da Alfabetizagcao ao Letramento Digital

Este capitulo discute as concepgdes que amparam o letramento, em
particular, o letramento digital e um ensino-aprendizagem centrado nas novas
formas de ler e escrever nas redes sociais, a partir das contribuicdes da internet
para a expressividade da comunicagdo criativa e interativa. Nesse sentido se
fundamenta, entre outros, em autores como Cesca (2008), Lévy (1993), Soares
(2002), Tajra (2008) e Kleiman (1995).

A presenca e o uso das tecnologias sdo tdo antigos quanto o ser humano
(KENSKI, 2008). No decorrer de toda a histéria, o ser humano a partir da pratica do
que raciocinava com suas invengdes e descobertas ja produzia tecnologia. Desse
modo, o desenvolvimento social e cultural do individuo sofreu constantes mudancas
devido ao avango continuo das inovagdes tecnologicas. A grande marca desse
avanco € a internet, importante aliada da sociedade contemporanea.

Na década de 1960, o processo de comunicagao ganhou uma aliada que
mudaria radicalmente as relagdes interpessoais, tanto no ambito pessoal como no
profissional e educacional — a internet, uma rede de comunicagao digital com perfil
de sistema descentralizado de informacdo (CESCA, 2005). Em 1974 é criada a
Telenet, o primeiro servico comercial de acesso a rede dos Estados Unidos.

A palavra Internet surgiu no ano de 1982, criada pelo cineasta Vinton Celf. Em
1991, ela sofre novo impacto e Tim Berns-Lee e Robert Cailliau criam a WWW
(World Wide Web), assim definido por Pinho (2003, p. 33):

[...] a World Wide Web é fundamentalmente um modo de organizagao da
informacdo e dos arquivos na rede. O método extremamente simples e
eficiente do sistema de hipertexto distribuido, baseado no modelo cliente-

servidor, tem como principais padroes o protocolo de comunicagdo HTTP

[...].
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A presencga da internet no Brasil comegou a dar seus primeiros passos em
1988, com a conexdao com Bitnet (Becauseit's Time to Network) da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Em 1989, o Brasil entra na rede de comunicagao global e
em 1990 a internet dar inicio a sua estruturagdo no pais pela RNP (Rede Nacional
de Pesquisa). No ano de 1993, ocorreu a primeira conexado a distancia entre Sao
Paulo e Porto Alegre e, em seguida, a Embratel inicia algumas experimentagcbes
com a internet. Mas foi 0 ano de 1995 que marcou, definitivamente, o seu inicio no
Brasil (CESCA, 2008).

Desde entdo, o Brasil tem buscado aperfeicoar a disponibilidade dos servigos
de internet que tem tomado grandes propor¢des no universo pessoal e profissional,
refletindo diretamente na dimenséo da sala de aula, seja na Educagéao Basica seja
no Ensino Superior. Por esta razdo ela deve ser vista e apreciada como mais um
recurso didatico-pedagogico no ambito da educagao, ja que os alunos fazem uso
desse recurso constantemente.

Hoje, ndo basta ler e escrever, mas se adequar as exigéncias da leitura e da
escrita em meio a sociedade contemporanea, interagindo com as novas tecnologias,
a internet e as redes sociais:

Percebemos que a internet esta possibiltando que os adolescentes
escrevam mais. Uma escrita que € inseparavel de uma leitura e se constitui
configurando um novo género discursivo.Passam horas diante da tela e,
manuseando o teclado,entregam-se a uma escrita tecladacriativa ( criando
codigos apropriados ao novo suporte ) espontanea ,em tempo real,
interativa.E uma escrita viva,natural,com uma fung¢do e dirigida a um ou
varios interlocutores (FREITAS, 2009, pag. 53).

As midias tornam-se, entdo, responsaveis por grande parte da formagao dos
educandos que buscam manter-se informados, atualizados, envolvidos com tudo
que acontece dentro e fora da sua realidade. Esse acesso lhes permite a
sensibilidade de entender o mundo como um espago de acontecimentos
simultdneos. Semelhantemente a um computador conectado a internet, varias
janelas se abrem numa dimensao digital gigantesca, contendo informacdes sobre
politica, cultura, esporte, lazer, todos representados através de diversos géneros
textuais e diversas linguagens.

Como instituigdo formadora, € necessario que a escola se familiarize com as
inovagdes tecnologicas, um novo desafio para a educagao que se torna, a cada dia,

mais globalizada. Aliar-se as tecnologias, no entanto, ndo € somente munir as
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instituicbes de tecnologias, mas permitir aos alunos e professores o seu dominio e
utilizagdo, de modo que a aprendizagem seja beneficiada com esse recurso. O
computador, o celular e outras ferramentas tecnolégicas podem contribuir para o
enriquecimento de uma aula com pesquisas, leitura, escrita, representacoes
graficas, enfim, para todos os componentes curriculares em que o professor deseje
inovar esses recursos podem se tornar extremamente uteis.

Um dos maiores desafios da escola, sendo o maior € “preparar’ pessoas.
Torna-las capacitadas para exercerem sua cidadania, fazé-las analisar os problemas
cotidianos para, posteriormente, soluciona-los de acordo com as demandas. Logo se
vé que educar na “era tecnoldgica” envolve centenas de valores que nascem na
familia, sao sistematizados na escola e culminados na sociedade. Implica em
conectar o aluno ao universo da interdisciplinaridade.

Administrar os conteudos escolares utilizando ferramentas tecnolégicas e
assegurar aos jovens a orientagao correta durante o acesso, s6 serao possiveis se 0
professor tiver conhecimento para o manuseio destas ferramentas, do contrario, elas
nao terao relevancia nenhuma para a aprendizagem. Dai a necessidade do docente
fazer formacdo nesta perspectiva. E imprescindivel que o professor mantenha-se
bem informado para a utilizagdo desses recursos, pois, “de um modo geral, os
jovens possuem maior familiaridade com as tecnologias do que seus professores”.
(BRASIL, 2013. p. 26). Os jovens estao articulados, logo o docente precisa se
reiterar para saber como trabalhar na sala com estas ferramentas.

A visdo de Vianna (2004, p.44) em relagao ao professor € de um profissional
colaborador que ajude o educando a encontrar o caminho do conhecimento, bem
diferente de modelos ultrapassados de educar que deixava o profissional no papel
de “ditador” na sala de aula. O compromisso do professor com a educagdo que
facilita e que promove meios praticos de se alcancar o conhecimento, inclui, sem
sombra de duvidas, a tecnologia. As novas tecnologias facilitam para o professor a
socializagao de conhecimentos com os discentes , no sentido da pesquisa em tempo
real , ou seja na sala de aula , a explicagdo de conteudos através de imagens , o
jogo das cores , a comunicagao e a informagao através das redes sociais ou seja o
hipertexto incrementa tanto o ensino como a aquisicdo de conhecimentos. Mas é
imprescindivel, planejar agées pedagogicas com o uso das tecnologias.

Por isso, torna-se fundamental o papel do estado na ampliacdo de acgdes e
politicas educacionais que articulem as tecnologias a educagéo.
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a tarefa pedagdgica é ajudar os adolescentes a refletir sobre os ambientes
digitais, ou seja, para que servem, como podem ser usados a favor das
pessoas, 0s riscos que lhes sao inerentes [...]; formar jovens que nao sejam
autdmatos plugados em monitores, mas sim cidadaos que se posicionem de
forma inteligente e critica. (RAMAL, 2013/2014, p. 16)

Aceitar o desafio de educar a partir das mais variadas vias de acesso a
aprendizagem afasta o professor do comodismo, da rotineira pratica que nao
contribui para o seu nem para o desenvolvimento do aluno. Desta forma, o
conhecimento deixa de ser propriedade de um agente em especifico (o professor) e
passa a ser prioridade coletiva (alunos e professores).

A escola parece ter perdido a “receita da disciplina”, pois a preocupante
postura dos alunos com seus celulares € observada por todos os professores, em
todas as aulas. Por outro lado, questiona-se o porqué da insisténcia em ficarem
mexendo nos “aparelhinhos”, na maior parte do tempo. E como se estivessem
chamando a atencao dos professores, suplicando uma atividade interativa diferente
das tradicionais que traga para perto deles algo que se aproxime a sua realidade.

Nao deixa de ser uma atitude natural os alunos despertarem interesse apenas
pelo que julgam importante para si. Essa relevancia € muito peculiar, o0 que pode ser
interessante para o professor, nem sempre € o0 mais interessante para o aluno. Com
o aparelho celular o estudante conecta-se ao mundo da musica, jogos, noticias e
bate papo, com qualquer parte do mundo. Um espago amplo onde ele tem a
liberdade de opinar com sua linguagem propria e nao, necessariamente, a que
aprendeu na escola. Um processo interativo, dindmico que atende a todos os gostos
e idades.

A velocidade com que as informagdes chegam até o aluno tem enriquecido a
aprendizagem, porém, se ele, pelo excesso e a facilidade a essas descobertas, nao
tragca um objetivo mediante uma educacao bem alicergada, podera ficar perdido,
sem saber exatamente o que quer, para onde ir. Essa realidade esta, cada vez mais,
presente nas escolas. Observam-se, com muita frequéncia, alunos antenados ao
mundo da conectividade, desenvoltos nos relacionamentos das redes sociais
(facebook, whatsapp, instagram, twitter etc.), no entanto incapazes de responder
questdes ou solucionar situacées comuns na sala de aula. Nesse caso, fazer uso

educativo destes espacos.



33

Um dessas incapacidades, sem duvida, diz respeito ao dominio e uso
adequado da linguagem. Linguisticamente nos comunicamos por meio da linguagem
oral e escrita, definidas pelas situagdes exigidas no ato comunicativo. No entanto,
nao podemos nos omitir diante da realidade social que nos cerca, considerando que
nao basta apenas ler e escrever, mas sim corresponder as exigéncias da sociedade
contemporanea, bem como as novas formas de socializagéo, dentre elas a internet e
as redes sociais.

Por esta razdo, salienta-se a necessidade de compreensao dos textos
presentes nesse universo tecnoldgico que ultrapassa a linearidade das produgdes
até entdo estudadas ou lidas de maneira superficial, ou porque nao dizer, mecanica.
Em meio a esse processo de modernizagao e de inovagado da produgao nao linear
dos textos, surge o hipertexto. Para esse novo modelo de texto, Freire (2003, p. 47)
aponta-nos que:

Ao lidar com uma variedade tdo grande de possibilidade e de informagoes
virtualizadas, a crianga explora o pensamento nao linear, sendo esta uma
caracteristica vista cada vez mais como necessaria na sociedade
contemporanea, principalmente porque o mundo atual € mudltiplo, denso,
fragmentado e marcado pela pluralidade. O modelo hipertextual de
simultaneidade e nao-linearidade é apresentado por Ramal (2002) como
uma forma de leitura e escrita mais préxima do nosso préprio esquema
mental de pensamento, uma vez que este ndo apresenta limites para a
atribuicdo de sentido as palavras.

Vé-se, no hipertexto, a oportunidade de despertar o desejo e o gosto por
praticas de leitura e escrita. Uma vez que o hipertexto deixa o aluno a vontade para
escrever livremente e, em meio a producdo escrita, realiza outras atividades
simultaneas. Os alunos podem aprender “brincando” no processo de interagdo com
a midia, realizando inclusive diversas atividades em tempo real e simultaneamente:
escrever, ler, ouvir musica, conversar com outras pessoas etc.

Lévy (1993, p.33) afirma que o hipertexto melhor se define como:

Um conjunto de nos ligados por conexdes. Os ndés podem ser palavras,
paginas, imagens, graficos ou parte de graficos, sequéncias sonoras,
documentos complexos que podem ser eles mesmos hipertextos. Os itens
de informagao nao sao ligados linearmente, como uma corda com nés, mas
cada um deles, ou a maioria deles, estende suas conexdes em estrelas, de
modo regular.

Nessa concepgao vé-se que o texto € dindmico e inacabado. Isto sugere ao
leitor um trabalho continuo de organizacdo mediante intertextualidade, em que os

textos contém na base de seu interior outros textos. O hipertexto constréi-se a partir
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de outros, de modo ndo sequencial e n&o linear, cabendo ao aluno sua organizagao
e producido em tempo real.

Entre outros aspectos, Kock (2008) destaca as seguintes caracteristicas do
hipertexto: producdo nao linear e ndo sequencial, espacialidade topografica,
fragmentariedade, multissemiose, interatividade, intertextualidade, conectividade e
virtualidade. O hipertexto permite, ainda, que o leitor também seja autor, implicando

que toda leitura torna-se um ato de escrita:

A linguagem digital é simples, baseada em codigos binarios, por meio dos
quais é possivel informar, comunicar, interagir e aprender. E uma linguagem
de sintese, que engloba aspectos da oralidade e da escrita” (KENSKI, 2007,
p. 31).

Nas praticas cotidianas de sala de aula, as produgdes textuais dos alunos
refletem as marcas dos hipertextos, da escrita utilizadas nas redes sociais. Isso de
certa forma atrapalha o dominio do uso padrao da lingua, pois da mesma forma que
dialogam nos bate-papos com os amigos acabam transcrevendo o modo de falar
para os textos. Importante ressaltar que esse modo de escrever se restringe a
comunicacao informal, por isso o aluno deve reconhecer que se trata de uma
variante da lingua, porém, em produgdes escritas, 0 que se exige € a norma padrao.

Diante dessas evidéncias faz-se urgente ao professor situar criteriosamente a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos como meios para dimensionar o processo de
transformacao da linguagem, dentro e fora da sala de aula. Nessa perspectiva, a
compreensao sobre o papel do letramento digital na formagdo dos professores
conduz a buscar concepgodes e praticas no curso de Letras, com a finalidade de
aprofundar o papel que a formacgao e a pratica da leitura contribuem para a vida dos
formandos.

Concordamos com Rojo (2009), ao defender que um dos objetivos principais
da escola € possibilitar a participagdo dos alunos nas varias praticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética,

critica e democratica.
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3.3 Letramento Digital: outro modo de ler e escrever

O ato comunicativo nos impde situagdes de comunicagao linguistica, por meio
da linguagem oral e escrita. Diante disso, ndo se pode omitir a realidade social da
época, pois ndo basta apenas se alfabetizar ou ler e escrever, mas sim dominar as
exigéncias da sociedade contemporanea, bem como as novas formas de
socializagao e interacdo propostas pelos espacos de leitura e escrita virtuais, como a
internet e redes sociais.

Segundo o dicionario de inglés online Michaelis, a palavra “letramento” é a
versao para o portugués da palavra da lingua inglesa “literacy”. Soares(2009) relata
que literacy vem do latim littera (letra), com sufixo-cy, que denota qualidade,
condigao, estado, fato de ser: “Ou seja: literacy é o estado ou condigdo que assume
aquele que aprende a ler e a escrever” (SORARES, 2009, p. 17).

Ao utilizar a palavra “letramento” busca-se nomear uma nova idéia, um novo
fato, levando em consideragao a fungao social da escrita. Segundo Kleiman (1995),
o letramento € um conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema
simbodlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos para objetivos
especificos.

Pode-se dizer que o letramento € uma pratica cultural, sdcio e historicamente
estabelecida que permite ao individuo se apoderar de suas vantagens e desenvolver
habilidades intelectuais (BARTON, 1998), uma vez que busca a eliminagdo da
alfabetizacdo mecanica, ja denunciada por Freire (1975).

Letramento, em principio, é algo bem distinto do conceito de alfabetizagao,
uma vez que a alfabetizagdo significa aprender a tecnologia de leitura e escrita,
aquela em que o aprendiz domina as habilidades basicas ou iniciais para ler ou
escrever, enquanto o letramento € a forma com que a pessoa faz uso da leitura e
escritura em seu cotidiano. O alfabetizado seria aquele sujeito que adquire a
tecnologia escrita, sabe decodificar os sinais graficos do seu idioma, mas ainda nao
possui plenitude de suas habilidades de leitura e escrita, para assim poder ser
denominado como um individuo letrado (KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998).

Com base em Tfouni (1995, p. 20), o letramento é bem mais amplo do que o
processo de alfabetizacdo. Isso indica que o letramento implica no uso social das
praticas de leitura e escrita, enquanto a alfabetizagcdo compreende-se pela aquisi¢cao

da escrita de um individuo ou um grupo de individuos. Letramento n&o é pura e
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simplesmente um conjunto de habilidades individuais: € o conjunto de praticas
sociais ligadas a leitura e a escrita, em que os individuos se envolvem em seu
contexto social (SOARES,1998, p. 72)

O letramento capacita o sujeito a ler, interpretar e a interagir, porque ele se
coloca numa diversidade de situagdes de escrita, indo muito além do papel, ou seja,
desloca-se do papel para os diferentes modos de praticas sociais, leitura e escrita
virtuais. Neste sentido, convém destacar dois conceitos fundamentais - letramento e
letramento digital. No primeiro caso, retoma-se especialmente a concepcado de
Soares (2002, p. 16), sobretudo, quando trata das facetas que compreendem a
relacdo e, ao mesmo tempo, distingdo entre a alfabetizacéo e o letramento:

Em sintese, o que se propde é, em primeiro lugar, a necessidade de
reconhecimento da especificidade da alfabetizagdo, entendida como
processo de aquisicdo e apropriagdo do sistema da escrita, alfabético e
ortografico; em segundo lugar, e como decorréncia, a importancia de que a
alfabetizacdo se desenvolva num contexto de letramento — entendido este,
no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a
participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, e o conseqlente
desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relagdo a
essas praticas.

No segundo caso, adota-se de modo particular a compreensao de Ferreiro
(2011, p. 438) sobre a alfabetizagdo ou letramento digital, para a qual o desafio da
sua incorporacao as escolas deve ser precedido pela luta incessante em favor da
prépria alfabetizagao critica e consciente:

Agora eu luto pelo acesso a livros e as TICs em todas as escolas. Mas eu
nao falo, porque eu acho que nao é para falar, educagido digital e
alfabetizacdo digital. Falo alfabetizagdo, periodo. O que corresponde ao
nosso espaco e tempo. Os leitores precisam criticar e duvidar da veracidade
dos livros impresso em papel ou exibida na tela, texto ou imagem; Os
leitores que procuram compreender outras linguas (quanto mais tempo
ficam na Internet). H4 menos que precisam ampliar a hegemonia do Inglés;
ter uma visdo global dos problemas sociais e politicos e se coloca no
localismo estreito. Os leitores e produtores de lingua escrita inteligente,

alerta, critico. E se sempre temos procurado. Tarefa dificil, entdo e agora.
Internet ajuda, sem duvida. Livros e bibliotecas também.

Observa-se, porém, que nao se pode dissociar a alfabetizacdo do letramento,
uma vez que nao se € possivel letrar digitalmente, sem ser alfabetizado. Segundo
Soares (2005), os dois processos precisam ocorrer simultaneamente e “apesar das
distingées, ha uma inadequada fusdo dos dois processos com a prevaléncia do

conceito de letramento”.
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Para Kenski (2007), a educacdo e a tecnologia possuem uma relagéo
indissociavel, pois para que se possa aprender e saber mais, precisamos da
educacao e esta nos proporciona conhecer mais as tecnologias. Soares (2005, p.
16) acrescenta que a educagcdo e a tecnologia tém, separadamente, suas
especificidades:

[...] tanto a alfabetizacdo quanto o letramento tém diferentes dimensdes, ou
facetas, a natureza de cada uma delas demanda uma metodologia
diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua escrita exige
multiplas metodologias, algumas caracterizadas por ensino direto, explicito
e sisteméatico — particularmente a alfabetizacdo, em suas diferentes facetas
— outras caracterizadas por ensino incidental, indireto e subordinado a
possibilidades e motivagdes das criangas [...].

Assim, ao associar educagao com tecnologia temos o desenvolvimento de um
tipo de letramento, o letramento digital. Este permite aos cidadaos tanto o uso de
informacgdes para apropriacdo de saberes, quanto para o convivio social de forma
critica e autdbnoma. E em tese a alfabetizagdo digital, onde ha possibilidade do
desenvolvimento de habilidade de codificar e decodificar o sistema operacional das
tecnologias. Neste modelo de inclusdo social através do letramento digital, os
individuos devem ter habilidades para manusear as Tecnologias de Informacgéo e
Comunicagéao (TIC), a partir de uma visao critica, além de produzir conhecimento
para a rede mundial de computadores.

O letramento digital, para Moreia (2012), € uma forma de ter acesso a
informacgao e sua consequente utilizagdo no cotidiano, € desenvolver as habilidades
e competéncias de leitura e escrita em novos suportes tecnolégicos. Assim sendo, o
letramento digital refere-se a apropriagdo de uma tecnologia quanto ao exercicio
efetivo das praticas de escrita que circulam no ciberespacgo (VELLOSO, 2010).

Além de alfabetizado, para usufruir plenamente de todos os recursos
possibilitados pelos computadores, o letramento digital requer que o individuo seja
também minimamente letrado para estes dominios (SAITO; SOUZA, 2011). Para
Buzato (2003, p.3), o letramento digital compreende um conjunto de conhecimentos
que permite as pessoas participarem nas praticas letradas mediadas por
computadores e outros dispositivos eletronicos do mundo contemporaneo.

Barton (1998) ja ressaltava que existem diversas formas de letrar e defende

que:



38

O letramento ndo é o mesmo em todos os contextos; ao contrario, ha
diferentes letramentos. A nogado de diferentes letramentos tem varios
sentidos: por exemplo, praticas que envolvem variadas midias e sistemas
simbdlicos, tais como filmes e computadores (letramento filmico; letramento
computacional) (BARTON, 1988, p. 9)

Conforme Souza (2007, p. 59), o letramento digital apresenta distintas
definicdes e enquadra o letramento digital em duas dimensdes: as restritas, que nao
levam em conta o contexto socio cultural, histérico e politico, demonstrado ser de
uso meramente instrumental; e, as ampla, definidas pelo proprio autor “como uma
complexa série de valores, praticas e habilidades situadas social e culturalmente
dentro de um contexto de ambientes eletrénicos, que incluem leitura, escrita e
comunicagao.”

O letramento digital € uma pratica de leitura e escrita diferente das formas
tradicionais, uma vez que altera o modo de ler e escrever os codigos e sinais verbais
e nao verbais. Gilster (1997, p. 1) define letramento digital como “habilidade de
entender e usar a informacédo em formatos multiplos de uma vasta gama de fontes
quando esta € apresentada via computadores.”.

O autor sugere, ainda, que existam quatro competéncias basicas para
aquisicao benéfica do letramento digital: a avaliacdo critica de conteudo; leitura
utilizando o modo néo linear ou hipertextual; aprender como associar as informagdes
dessas diferentes fontes; e desenvolver habilidades de busca para lidar com a
biblioteca virtual. Os pressupostos essenciais a leitura digital sdo a pesquisa na
internet, o hipertexto, a navegacado e a montagem, o conhecimento e avaliagéo de
conteudo. O letramento digital inclui, em sua pratica, o uso de teclados, interfaces
graficas e programas de computador, tudo isso mostrando afinidade com as normas
que regem a comunicagao entre pessoas (CARMO, 2003).

Além disso, Buzato (2006, p. 16) entende:

Letramentos Digitais (LDs) s&o conjuntos de letramentos (praticas sociais)
que se apoiam, entrelagam e apropriam mutua e continuamente, por meio
de dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em contextos
socioculturais, geograficamente e temporalmente limitados, quanto
naqueles construidos pela interacdo mediada eletronicamente. (BUZATO,
20006, p.16)

O autor descreve que existem trés tipos de estagios do letramento digital: o
iletrado eletronico, incapaz de atribuir qualquer sentido a uma palavra qualquer no

computador; o semiletrado que conhece o basico e é capaz de identificar boa parte
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das teclas, palavras etc; e, o letrado, que, além do conhecimento das propriedades
de texto, dispde também das regras e convengdes do mundo digital.

O letramento digital requer, dessa forma, saber pesquisar e manejar
diferentes ferramentas disponiveis para cumprir os propodsitos variados e, assim,
permitir aprender, construir, transformar e compartilhar o conhecimento, sempre
utilizando os recursos da web. Freitas (2010, p. 339-340), alias, concebe o
letramento digital como um processo complexo:

O conjunto de competéncias necessarias para que um individuo entenda e
use a informacdo de maneira critica e estratégica, em formatos multiplos,
vinda de variadas fontes e apresentada por meio de computador — internet,
sendo capaz de atingir seus objetivos, muitas vezes compartilhados social e
culturalmente. (FREITAS, 2010,)

Utilizar a informagcdo de maneira critica e estratégica passa a ser
fundamental, mesmo porque os recursos tecnoldgicos mudam assustadoramente,
com grande impacto entre os usuarios, provocando alteracbes em torno das
situagdes de aprendizagem quanto a leitura e escrita. A partir dai, segundo Crystal
(2007), configura-se outro mundo linguistico, tendo em vista fenbmenos como a
globalizagéo e a Internet, fazendo surgir outros tipos de categorias ou classificagdes
para os géneros textuais.

Reconhecido como fendmeno que caracteriza a situagao/condi¢do em que 0s
sujeitos se encontram quanto as competéncias leitoras e escritoras, o letramento
digital pressupde que, se os individuos estdo inseridos em praticas de leitura e
escrita digitais (convivem e interagem com pessoas ou grupos sociais letrados
digitalmente), tendem ao dominio da compreensdo e producdo textual. Neste
sentido, Soares (1998, p. 145) concebe o letramento como “o estado ou condi¢ao de
individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente
as praticas sociais de leitura e de escrita.”

Dessa forma, pressupde-se que as modalidades de tecnologias consideradas
como instrumentos das praticas sociais de leitura e de escrita, influenciam,
categoricamente, na construgido, desconstru¢ao, organizagao e reorganizagao dos
papeis dos sujeitos frente ao seu tempo. O que contribui para que o individuo possa,
segundo Xavier (2005), ser um sujeito participativo, refletindo e decidindo os

caminhos da comunidade na qual faz parte e lutando pelas situagbes que o
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determinam como suijeito historico. Dai acreditar que o letramento digital vem para
ressignificar e/ou transformar a aplicagao tradicional de praticas de leitura e escrita.
Os avangos quanto aos estudos cientificos sobre letramento digital ndo se
restingem a Educagdo Basica. Percebem-se implicagbes, também, nas
licenciaturas. Nos cursos de graduagao em Letras, compreende-se que nao deve
ocorrer a apropriagédo de praticas de letramento digital apenas em disciplinas
isoladas, incluindo o Estagio Supervisionado. Precisa-se incorporar, ao longo de
toda a graduagcdo, um processo de formagcdo do agente, com a devida
fundamentacéo tedrica e pratica, preocupagao que pretendemos evidenciar, nos
proximos capitulos, abordando as possibilidades apresentadas pelo letramento

digital nos cursos de formacéo, a partir do olhar sobre a FIP e da UEPB.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentam-se os procedimentos metodolégicos de pesquisa,
incluindo o universo e sujeitos abordados, bem como as técnicas de coleta e analise
dos dados. A pesquisa, conforme Andrade (2009, p. 111), compreende “o conjunto
de procedimentos sistematicos, baseado no raciocinio Iégico, que tem por objetivo
encontrar solugdes para problemas propostos, mediante a utilizagdo de métodos
cientificos”.

Tendo em vista a amplitude e historicidade do fendmeno investigado, o
presente estudo toma como base a metodologia qualitativa de natureza exploratoria
e descritiva, subdividida basicamente em trés etapas - pesquisa bibliografica,
pesquisa documental e pesquisa de campo. Enquanto a primeira foi essencial a
fundamentacgéo tedrico-conceitual do objeto de estudo e a segunda mostrou-se
importante para entender os seus condicionantes politico-institucionais, a terceira
etapa contribuiu para exigir do pesquisador um encontro mais direto com a
realidade, permitindo conhecer e estudar o espaco onde ocorre o fendmeno
estudado.

Bogdan e Biklen (1994), Santos (2000), Minayo (1992), Almeida e Pinto
(1999), entre outros, ressaltam que a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e mostram as possibilidades para compreendermos,
de forma sistematica, sua natureza. Laville e Dione (1999, p. 43) observam que se
deve respeitar mais o real, notadamente, quando se trata do real humano: “tentemos
conhecer as motivagdes, as representagdes, consideremos os valores, mesmo se
dificilmente quantificaveis; deixemos falar o real a seu modo e o escutemos”.

Segundo Geertz (1987, p. 36), faz-se importante anotar o significado das
acdes particulares dos atores, esclarecendo, tanto quanto possivel, o que o
conhecimento assim atingido demonstra sobre a sociedade na qual € encontrado e
sobre a vida social. Por isso que ambos, a coleta e a analise dos dados, nao podem
ser compreendidos como acgoes distintas. Tanto a analise quanto a interpretacdo vao
se tecendo de forma interativa com a coleta de dados, permeando todo o processo
(TRIVINOS, 1987; ALVES-MAZZOTI, 1999).
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4.1 Universo e Sujeitos da Pesquisa

O universo da pesquisa, segundo Minayo (1992), representa uma realidade
empirica apropriada a ser estudada. No caso do presente estudo, escolheram-se
duas Instituigbes de Ensino Superior (IES) localizadas no interior da Paraiba,
respectivamente, no Sertao e Alto Sertao do Estado.

Trata a primeira das Faculdades Integradas de Patos (FIP) e, a segunda, da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), no campus |V, localizado na cidade de
Catolé do Rocha. A pesquisa aborda, mais especificamente, o Curso de
Licenciatura Plena em Letras da FIP e da UEPB, na perspectiva de compreender
como ambas, seja isolada seja comparativamente, incorporam o letramento digital
no projeto pedagogico e, particularmente, no ambito do Estagio Supervisionado.

Ressalte-se que o espaco determinado para o estudo nao representa a
totalidade das IES ali existes. Geertz (1989) lembra que se podem estudar diferentes
coisas em diferentes locais e, diante disso, a escolha das duas instituicdes consistiu
em compreender o letramento digital concebido e aplicado por uma faculdade de
natureza particular e uma universidade publica. Essa opg¢ao se deu pela finalidade
de assegurar a possibilidade de comparagdo entre ambas, com o objetivo de
verificar a articulagdo entre os projetos pedagogicos que regem o Curso de Letras e
as praticas de ensino e aprendizagem envolvendo as tecnologias digitais.

Os sujeitos da pesquisa, por sua vez, sdo os professores de Estagio
Supervisionado do Curso de Letras da FIP e da UEPB. O critério de escolha foi a
proximidade com a pesquisadora e a aceitacdo dos docentes em colaborarem com o
estudo.

A selecao dos sujeitos baseou-se em Marconi e Lakatos (1996) que tratam a
amostra como uma parcela do universo por compreenderem um grupo de
representatividade da populagao geral. Além disso, conforme Deslandes (1994, p.
43), faz-se importante levantar a seguinte questdo: “quais individuos sociais tém
uma vinculagado mais significativa para o problema a ser investigado?”.

No Curso de Letras da FIP, ha um total de 25 professores, dos quais trés sao
supervisores do Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa |, II, lll e IV e Lingua
Inglesa |, II, lll e IV.
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Quadro 01 - Supervisores do Estagio Supervisionado do Curso de Letras - FIP

N° Formacao Periodo Componente Curricular
Académica
1 Especialista 3° Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa |
2 Mestre 4° Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa Il
5° Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa lli
6° Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa IV
3 Doutora 3° Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa |
4° Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa Il
5° Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa lll
6° Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa IV

Vale destacar que o estagio supervisionado no Curso de Letras-FIP realiza-se
com trés professoras, sendo uma professora de Lingua Portuguesa com o estagio
supervisionado em Lingua Portuguesa | e outra professora para estagio
supervisionado em Lingua Portuguesa Il, 11l e IV. Quanto ao estagio supervisionado
em Lingua Inglesa é destinado a uma sé professora, esta é responsavel pelo
Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa I, Il, lll e IV. A coordenadora do Estagio
supervisionado € a professora do Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa. A
mesma trabalha em regime de trabalho integral, com 40h/a, sendo dedicada 10h/a
para a coordenagao e 12h/a para a aplicagao do estagio supervisionado nas escolas
campo.

O estagio supervisionado em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa | é
aplicado do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, em escolas publicas municipais e
estaduais do municipio de Patos. Compreende uma carga-horaria de 40h/a, para
cada estagio, sendo distribuida da seguinte maneira, 20h/a para observacéo em sala
de aula; 10h para estudo e elaboragao dos documentos que preconizam o referido
estagio e 10h para elaboragao do relatério de atividades ocorridas durante o estagio
supervisionado. Como posto na tabela, este estagio acontece com os discentes do
3° periodo de Letras.

No que diz respeito ao estagio supervisionado em Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa Il, os estagiarios pertencem ao 4° periodo do Curso. E aplicado de 6° ao 9°
ano do Fundamental, com uma carga horaria de 60h/a, sendo distribuida da
seguinte maneira : 30h/a para a regéncia em sala de aula; 15h/a para a elaboragao

dos documentos do estagio, como fichas, planos de curso, planejamentos, entre
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outros e 15h/a para orientagcdo, elaboracdo e apresentacdao do relatério das
atividades do estagio.

Quanto ao estagio supervisionado em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa Il
pertencem aos estagiarios do 5° periodo do Curso e diz respeito a aplicagao de
observacgao nos 1°, 2° e 3° anos, em sala de aula do Ensino Médio. Neste estagio é
aplicado um projeto de Letramento Digital. Possui uma carga-horaria de 40h/a.
Sendo distribuida da seguinte maneira: 20h/a para observagdo em sala de aula; 10
h/a para planejamento, estudo e preenchimentos das fichas de observagéo,
avaliagao e 10h/a para orientacao e elaboragao do relatério de estagio.

Em relagdo ao estagio supervisionado em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa
IV, compreende uma carga-horaria de 60h/a. Senso distribuida da seguinte maneira:
30 h/a para regéncia em sala de aula ; 15h/a para planejamento, estudo e outras
atividades e 15h/a para orientacao e elaboragao do relatorio. Neste periodo trabalha-
se, também com um cursinho pré-vestibular solidario . E aplicado nos 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Médio.
Quadro 02 - Supervisores do Estagio Supervisionado do Curso de Letras -
UEPB

N° Formacao Periodo Componente Curricular
Académica
1 Mestre 4° Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa |
2 Mestre 5° Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa |l
3 Mestre 6° Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa I
7° Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa IV

Com base no PPC do Curso de Letras da UEPB, o Estagio Supervisionado em
Lingua Portuguesa constitui-se de 420h/a . Possui trés professores, sendo um deles
0 coordenador.

O estagio supervisionado em Lingua Portuguesa | possui 105h/a, é aplicado
pelos discentes do 4° periodo. A carga-horaria € dividida da seguinte maneira: 50h/a
para observagdo no Ensino Médio e Ensino Fundamental; 25h/a para planejamento,
estudos e preenchimento de fichas; 25h/a para orientacao e elaboracao do relatério
técnico-cientifico.

O estagio supervisionado em Lingua Portuguesa |l possui 105h/a, € aplicado
pelos discentes do 5° periodo. A carga-horaria € dividida da seguinte maneira: 55h/a

para regéncia no Ensino Fundamental; 25h/a para planejamento, estudos e
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preenchimento de fichas; 25h/a para orientacdo e elaboracdo do relatorio técnico-
cientifico.

O estagio supervisionado em Lingua Portuguesa lll possui 105h/a, é aplicado
pelos discentes do 6° periodo. A carga-horaria é dividida da seguinte maneira: 55h/a
para regéncia no Ensino Médio; 25h/a para planejamento, estudos e preenchimento
de fichas; 25h/a para orientacao e elaboracao do relatério técnico-cientifico.

O estagio supervisionado em Lingua Portuguesa IV possui 105h/a, é aplicado
pelos discentes do 7° periodo. A carga-horaria € dividida da seguinte maneira: 55h/a
para regéncia no Ensino Médio; 25h/a para planejamento, estudos e preenchimento

de fichas; 25h/a para orientacao e elaboragéo do relatorio técnico-cientifico.

4.2 Técnicas de Coleta e Analise dos Dados

A primeira etapa da presente pesquisa compreendeu a realizacdo de
levantamento bibliografico e consequente revisao da literatura pertinente, sobretudo,
as tematicas formagdo docente, formacdo inicial de professores, Estagio
Supervisionado e letramento digital. A discussao em torno de tais tematicas tem
permeado todos os ambitos sociais e educacionais, recebendo atencdo de uma
série de autores, como Antunes (2003), Arruda (2004), Bakhtin (2003), Fazenda
(1991), Freire (1996), Freitas (2008), Geraldi (1984; 1998), Kleiman (1995; 2007;
2008), Mattos e Silva (2004), Névoa (1991, 1992), Pacheco (2007), Peres e Zanini
(2008; 2010), Pimenta & Lima (2004), Soares (1998, 2002) e Villardi (2008).

No caso da segunda etapa foi feita a analise documental da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB) e das Diretrizes Curriculares do Curso de
Letras. Realizou-se, complementarmente, a revisdo do Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Letras da FIP e da UEPB, objetivando identificar suas
orientagdes quanto a importancia do letramento digital na formagao inicial dos
graduandos, com énfase sobre o componente curricular Estagio Supervisionado. Em
termos documentais, ainda, foram consultados os planos de curso dos professores
supervisores envolvidos na pesquisa.

A terceira etapa de coleta de dados, compreendendo a pesquisa de campo,
envolveu dois instrumentos — aplicacdo de questionario e observacdo, ambos
necessarios para atender os objetivos de dimensionar as falas e as praticas de

leitura e escrita digitais. Seguindo a indicacdo de Gil (2007), optou-se por utilizar o
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questionario autoaplicado que se trata de um questionario, com perguntas abertas e
fechadas, proposto por escrito aos participantes da pesquisa para responderem
longe do pesquisador, no momento e local julgados por eles como convenientes.

Esse tipo de procedimento se aproxima da entrevista estruturada, com
alternativas de respostas previamente estabelecidas. Segundo Martins (2008) e
Richardson (2008), o questionario autoaplicado € um importante instrumento de
coleta de dados em pesquisa social.

O numero e tipos de questdes colocadas no questionario foram basicamente
suficientes e coerentes com os objetivos, problemas e a tematica em questao.
Richardson (2008) mostra que o limite de questdes de um questionario depende da
complexidade das informacées a serem coletadas ou da responsabilidade do
pesquisador de delimitar a natureza, o tamanho e o conteudo do mesmo, como
também do reconhecimento e respeito para com os sujeitos pesquisados.

Ludke e André (1986, p. 36) chamam atengao sobre esse ultimo ponto:

Tratando-se de pesquisa sobre o ensino, a escola e seus problemas, o
curriculo, a legislagdo educacional, a administragdo escolar, a supervisao, a
avaliagao, a formacgao de professores, planejamento do ensino, as relagdes
entre a escola e a comunidade, enfim, toda esta vasta rede de assuntos que
entram no dia-a-dia do sistema escolar, podemos estar seguros de que, ao
entrevistarmos [ou aplicarmos questionarios] professores, diretores,
orientadores, supervisores € mesmo pais de alunos ndo lhes estaremos
certamente impondo uma problematica estranha, mas, ao contrario,
tratando com eles de assuntos que lhes sdo muito familiares sobre os quais
discorrerdo com facilidade.

A observacao foi o segundo instrumento adotado durante a pesquisa de
campo, compreendendo o0 acompanhamento e avaliagdo das praticas de letramento
digital dos professores de Estagio Supervisionado em sala de aula. Sobre a

observagéao, Laville e Dione (1999, p. 176) afirmam:

A observacdo como técnica de pesquisa ndo € contemplagdo beata e
passiva; ndo é também um simples olhar atento. E essencialmente um olhar
ativo sustentado por uma questao e por uma hipétese cujo papel essencial
— & um leitmotiv desta obra [...]. Ndo é, pois, surpreendente que a
observagao tenha também um papel importante na construgao dos saberes,
no sentido em que a expressdo é entendida em ciéncias humanas. Mas,
para ser qualificada de cientifica, a observagdo deve respeitar certos
critérios, satisfazer certas exigéncias: ndo deve ser uma busca ocasional,
mas ser posta a servigo de um objeto de pesquisa, questdo ou hipdtese,
claramente explicitado; esse servico deve ser rigoroso em suas
modalidades e submetido a criticas nos planos da confiabilidade e da
validade.
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Segundo os autores, a observacdo simples é feita com o auxilio de uma
caderneta para o registro das anotagdes, as quais deverao ser transcritas e
complementadas num diario de campo, tradicional instrumento de pesquisa
antropoldgica. Observar um fendbmeno social, de acordo com Trivifios (1987, p. 153)
sugere ressaltar aspectos singulares para “descobrir seus aspectos aparenciais e
mais profundos [...] a0 mesmo tempo, de contradi¢bdes, dinamismo e relagdes”.

De acordo com Ludke e André (1986, p. 30), o conteudo das observagoes
feitas nas abordagens qualitativas € determinado basicamente pelos objetivos do
estudo, sendo importante que “nem termine com um amontoado de informagdes
irrelevantes nem deixe de obter certos dados que vao possibilitar uma anélise mais
completa do problema”.

O conteudo das observagdes deve envolver, portanto, uma parte descritiva e
uma parte mais reflexiva. A primeira compreende o registro detalhado do que sera
observado e a segunda requer anotagdes relacionadas as observagdes pessoais do
pesquisador, como percepc¢ao de problemas, especulacdes, duvidas e surpresas.

Com base nessas orientagdes adotou-se como modelo o seguinte roteiro de
observagcdo descritiva das atividades de letramento digital dos professores
supervisores envolvidos na pesquisa:

a) identificagao do tipo de ferramenta tecnoldgica utilizada;

b) descricao sobre as explicagdes e esclarecimentos oferecidos pelos supervisores;
c) descrigdo do comportamento e atitudes dos alunos no decorrer das atividades:
tranquilidade, tensao, desanimo, duvida, rejei¢ao, indiferenca etc.

No caso da observagao reflexiva foram feitas anotag¢des sobre:

a) reflexdes analiticas relacionadas aos temas que emergiram no decorrer das
atividades, com énfase nas associacoes e relagcdes entre ideias e conceitos
tradicionais e novas praticas de ler e escrever;

b) dilemas éticos e conflitos entre docentes e discentes por causa da ferramenta
tecnoldgica.

Por ultimo, adotou-se a Analise de Conteudo na sistematizag¢ao, descrigéo e
discussao dos dados. Segundo Bardin (2009), o verdadeiro objetivo da Analise de
Conteudo ¢é a inferéncia dos elementos essenciais dos dados, na medida em que
permite a passagem da descrigao a interpretagéo, enquanto atribuicdo de sentido as

caracteristicas das informagdes que foram obtidas:
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[...] Enquanto esfor¢o de interpretacdo, a analise de conteudo oscila entre
os dois polos do rigor da objectividade e da fecundidade da subjectividade.
Absolve e cauciona o investigador por esta atracgdo pelo escondido, o
latente, ondo-aparente, o potencial de inédito [do nao-dito], retido por
qualquer mensagem. Tarefa paciente de ‘desocultagao’, responde a esta
atitude de voyeur de que o analista ndo ousa confessar-se e justifica a sua
preocupagéo, honesta, de rigor cientifico (BARDIN, 2009, p. 11).

Trata-se da desmontagem de um conteudo e da produgdo de um novo,
através de um processo de localizagao-atribuicdo de tragos de significacdo que deve
manter uma estreita vinculagdo com a teoria escolhida pelo investigador, a fim de
cumprir com os objetivos propostos em sua pesquisa (VALA, 1986). Segundo Pais
(2003), a Anélise de Conteudo nao se limita a superficie textual, podendo expressar

os sentidos subjacentes que estao nas entrelinhas, sejam dos textos ou das falas.
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5 LETRAMENTO DIGITAL NO CURSO DE LETRAS DA FIP E DA UEPB

No presente capitulo apresentam-se os resultados da pesquisa realizada, a
partir da sistematizagao, descricao e discussdo dos dados coletados e analisados
mediante a pesquisa documental e de campo. A preocupagao central aqui é, a luz
da fundamentacgao bibliografica adotada, examinar e compreender como 0s cursos
de Licenciatura Plena em Letras da FIP e da UEPB trabalham as tecnologias na
formacao inicial do professor. Mais especificamente, a énfase reside em abordar e
cotejar as concepcgdes, objetivos e contribuicdes do Estagio Supervisionado para a
formacao e pratica pedagdgica no campo do letramento digital.

Neste sentido, parte-se do pressuposto de que as discussdes em torno do
ensino e das Diretrizes Curriculares do Curso de Letras devem ser constantes sobre
a acao docente, baseando-se nas orientagées que norteiam sua formacgao e pratica.
No caso em particular, o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), comprometido com
uma formacgao inicial capaz de assegurar uma capacitagao profissional competente e
critica que deve estar associada aos referenciais educacionais exigidos pelo mundo

contemporaneo, para que se evite uma pratica ancorada no achismo ou empirismo.

5.1 Estrutura das Faculdades Integradas de Patos (FIP)

As Faculdades Integradas de Patos (FIP) estdo situadas no municipio de
Patos, localizado na porgao central do Estado da Paraiba, na mesorregiao do Sertao
paraibano. A cidade se apresenta como segundo maior e mais importante centro
urbano do interior do Estado, contando com pouco mais de cem mil habitantes.
Constitui-se em polo para onde convergem dezenas de municipios, destacando-se
na regidao como referéncia nos setores de comercializagédo, prestagdo de servicos,
assisténcia médica e, principalmente, educacao.

Criada como primeira Instituicdo de Ensino Superior do municipio, a FIP tem
origem na Faculdade de Ciéncias Econémicas de Patos, mantidas pela Fundagao
Francisco Mascarenhas (FFM). Fundada em 1964, pelo empreendedor José Gomes
Alves, a partir de meados de 1990 a Fundagao passou a ser gerida pelo seu filho e
atual presidente Jodo Leuson Palmeira Gomes Alves. Reconhecida de utilidade
publica pelo Decreto Estadual n° 3722, de 1973, é dotada de autonomia
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administrativa e econdmico-financeira, organizada com a missdo de promover
Educacao Superior e suas areas correlatas pelo aprimoramento da relagao ensino-
aprendizagem, da pesquisa e da extensao.

Logo apos a criagao da Faculdade de Ciéncias Econémicas, foram criadas as
faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, Agronomia e Medicina Veterinaria. Nao
sendo reconhecidas as duas Uultimas, seus equipamentos e instalacbes foram
doados a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) que estava iniciando seu
processo de interiorizagao. Posteriormente, o curso de Agronomia foi substituido
pelo de Engenharia Florestal e permaneceu o de Medicina Veterinaria, ambos
pertencentes hoje a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

O prédio da entdao Faculdade de Filosofia, construido no bairro do Belo
Horizonte, deu lugar posteriormente a FIP que, além de uma série de cursos de
pos-graduacao /ato sensu, funciona atualmente com os cursos de graduagdo em
Arquitetura e Urbanismo, Biomedicina, Direito, Educag¢ao Fisica, Enfermagem,
Fisioterapia, Jornalismo, Letras, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Pedagogia,
Psicologia e Sistemas de Informacdo. Os cursos de Ciéncias Econdmicas,
Licenciatura em Histéria e Geografia encerraram suas atividades, devido a nao
existéncia de demanda, conforme prescreve as normas de funcionamento da IES.

Os cursos de graduagéo contam com ampla infraestrutura fisica multiusuario,
incluindo biblioteca, brinquedoteca, auditérios, centro desportivo, praca de
alimentagao e centro de convivéncia. Entre outras instalagées, a FIP oferece ainda
sala de professores, nucleos juridicos, laboratérios de informatica, clinicos e de
linguas para atender a comunidade universitaria e em geral. Além disso, possui
unidades de apoio didatico e académico, como Comité de Etica, Comiss&o Propria
de Avaliagao (CPA), Comissao de Pesquisa e Extensdao (COOPEX) e Nucleo de
Acompanhamento as Atividades Pedagogicas dos Professores (NADIP).

Hoje, a FIP reune em torno de 200 profissionais, entre professores
especialistas, mestres e doutores, equipe gestora e servidores técnico-
administrativos. O corpo discente compreende mais de cinco mil estudantes que
contam com o Programa Universidade para Todos (PROUNI) e o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES).
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5.1.1 Projeto Pedagoégico do Curso de Licenciatura Plena em Letras da FIP

O Curso de Licenciatura Plena em Letras da FIP tem mais de 40 anos em
funcionamento, tendo graduado boa parte do magistério do interior da Paraiba. Ele
foi autorizado a funcionar através do Decreto Federal n°® 66.558, de 12 de maio de
1970, sendo reconhecido pelo decreto de n° 81.094, de 21 de dezembro de 1977. O
prédio destinado ao curso compreende um anexo da FIP, contando com seis salas
de aula que acomodam, em média, 20 alunos.

O ingresso no curso € semestral, por meio de concurso vestibular,
transferéncia interna ou externa e reingresso. O corpo discente € composto,
aproximadamente, por cem alunos, parte residente em Patos e outra parte oriunda
de cidades circunvizinhas. O corpo docente é constituido por 20 professores, sendo
dois especialistas, quinze mestres e trés doutores, habilitados em lingua portuguesa,
lingua inglesa, linguistica, literatura, pratica de ensino e Estagio Supervisionado,
aléem de componentes curriculares comuns.

De acordo com a sua concepgao, 0 curso tem como missdo ser na regiao
uma agéncia de formacao, socializagdo e producado do conhecimento. Busca-se a
formagcao de um profissional com carater humanista e conhecimento linguistico-
cultural.

Compete a esse profissional ter uma atuacao continua na dinamica do ensino
da lingua e na qualidade e produgao cientifico-literaria no contexto educacional.
Além do dominio do uso da(s) lingua(s) que sejam objeto de seu estudo, no que se
refere a sua estrutura, funcionamento e manifestagcdes culturais, pretende-se formar
um professor conhecedor da pluralidade cultural e das variagdes linguisticas, tanto
regionais como nacionais.

O curso oferece Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e em Lingua
Inglesa e Literaturas respectivas. A integralizagdo curricular compreende uma
duracao de trés anos e meio, funcionando no turno noturno, com carga horaria de

3.340 horas, distribuida conforme o Diagrama 01.
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Diagrama 01 - Estrutura Curricular do Curso de Letras da FIP

Numeros de Créditos: <
v 167 Discplinas
Disciplinas Eletivas:
_> 4—
Obrigatdrias: Estégio 80 h
2.240h Supervisionado:
»> Atividades Académicas
Pratica(s) de | 400 h ) . | —
< Cientifico Culturais:

Ensino: v 00

400 h \‘ Carga horéria Total: /

> 3340 h <

A distribuicdo da carga horaria, portanto, compreende essencialmente os

seguintes eixos didatico-pedagogicos:

2.240 horas de disciplinas de carater obrigatério, distribuidas ao longo de todo
o curso, permitindo ao aluno o aprofundamento de estudos;

80 horas de disciplinas eletivas, permitindo ao graduando cursar conteudos
especificos;

400 horas de Pratica de Ensino, distribuidas entre o 3° e 0 6° periodo letivo.

O Estagio Supervisionado, por sua vez, € realizado a partir da segunda

metade do curso, em escolas de Ensino Fundamental e Médio, uma vez por

semana, em horario oposto ao utilizado para comprimento da carga horaria relativa

as disciplinas da matriz curricular. O componente tem duracdo de 400 horas,

distribuidas da seguinte forma:

3° Periodo (40h) Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa I;
3° Periodo (40h) Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa I;

4° Periodo (40h) Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa ll;
4° Periodo (40h) Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa ll;

5° Periodo (60h) Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa lll;
5° Periodo (60h) Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa lll;

6° Periodo (60h) Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa 1V;

6° Periodo (60h) Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa IV.
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Complementarmente sdo destinadas 200 horas para participacdo em
Atividades Académicas Cientifico Culturais, fora da matriz curricular, permitindo o
enriquecimento da formagao do licenciando, ao longo de todo o curso. Elas estédo
articuladas aos demais eixos e sao obrigatorias para a integralizagdo curricular,
envolvendo entre outras: seminarios, exposicoes, participacdo em eventos, estudos

de caso, monitorias, projetos de ensino e relatérios de pesquisas.

Quadro 03 - Adequagéo e Dimensionamento da Carga Horaria

Dimensodes Carga Horaria | Créditos

Disciplinas de Formagao Geral 600h 30
Disciplinas de Formagao Especifica 1.640h 81

Disciplinas de Formag¢do Comum 560h 27
Disciplinas Eletivas 80h 04
Atividades Académicas Cientifico Culturais 200h 10
Estagio Supervisionado 400h 20
Total 3.340h 172

Conforme se observa no Quadro 03, as disciplinas de formacao geral
representam um percentual de 17,24% da carga horaria total do curso, relacionadas
da seguinte forma: Sociologia da Educagéao, Psicologia da Educagao, Didatica Geral,
Filosofia da Educacdo, Politicas Publicas Educacionais, Antropologia Cultural,
Legislacdo de Ensino, Avaliacdo da Aprendizagem, Planejamento Educacional e
Libras.

As disciplinas de formagao profissional especifica representam um percentual
de 47,12% da carga horaria total do curso, assim relacionadas: Lingua Portuguesa I,
I, I, IV, V e VI; Lingua Inglesa I, Il, lll, IV, V e VI; Lingua Latina | e Il; Linguistica I, Il
e lll; Teoria Literaria | e Il; Literatura Portuguesa | e Il; Literatura Brasileira I, II, Ill;
Literatura Infanto-Juvenil; Literatura Popular; Literatura Inglesa; e Literatura Norte-
Americana.

Ja as disciplinas de formacao profissional comum correspondem a 16,09% da
carga horaria total do curso, distribuidas da seguinte maneira: Metodologia da
pesquisa; Pratica de Ensino em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental; Pratica
de Ensino em Lingua Portuguesa no Ensino Médio; Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa: Literatura no ensino Médio; Pratica de Ensino em Lingua Inglesa no

Ensino Fundamental; Pratica de Lingua Inglesa no Ensino Médio; Pratica de Ensino



54

de Lingua Inglesa: Literatura no ensino Médio; Pratica de Ensino em Projetos
Educacionais; Pratica Docente: Oficina de Lingua Inglesa; e Pratica Docente: Oficina
de Lingua Portuguesa.

Equivalendo a um percentual de 2,30% da carga horaria total do curso tem-se
as disciplinas eletivas, assim distribuidas: Analise do Discurso, Introducéo a
Literatura Comparada, Sociolinguistica, Topicos Especiais em Literatura Inglesa,
Etica Profissional, Linguistica da Lingua Inglesa, Literatura Popular, Filologia e
Lingua Portuguesa. Elas poderao ser efetivadas através de seminarios, eventos ou
cursos de extensao, devidamente credenciados pela Coordenacgao do Curso.

As Atividades Académicas Cientifico Culturais compreendem um percentual
de 5,75% da carga horaria total do curso e recebem apoio do Programa de Tutoria
que desenvolve encontros e atendimentos, orientando os alunos para as atividades
institucionais e extra-institucionais. O Estagio Supervisionado, finalmente, representa

11,50% da carga horaria total do curso.

5.2 Universidade Estadual da Paraiba, Campus de Catolé do Rocha (UEPB)

O Campus IV da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) tem origem no
Colégio Agricola, criado em 1952 pelo Governo Federal na cidade de Catolé do
Rocha, situada também na mesorregido do Sertdo paraibano. Contando,
aproximadamente, com 30 mil habitantes, o municipio possui 54 estabelecimentos
de ensino, sendo 13 estaduais, 37 municipais e quatro particulares. Em 1979, o
colégio foi transformado em Escola Estadual Agrotécnica do Cajueiro e, uma década
depois, incorporado a UEPB que, em 2004, instalou ali o Centro de Ciéncias
Humanas e Agrarias.

Além do Curso Técnico em Agropecuaria de Nivel Médio, o centro oferece os
cursos de Licenciatura em Ciéncias Agrarias, Licenciatura em Letras e os
bacharelados em Geografia e Administragdo Publica (modalidade a distancia), além
de curso de pés-graduacao /ato sensu. Neste sentido, atende a uma clientela que,
pela sua localizagdo geografica, teria dificuldades para prosseguir seus estudos,
uma vez que deveria se deslocar para centros urbanos maiores, a fim de obter a
formacao superior.

Dessa forma, tomando por base o projeto vigente no Campus IV, O Curso de
Licenciatura Plena em Letras foi criado pela RESOLUCAO/UEPB/CONSUNI/21/03
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de 19 de Agosto de 2003 e reconhecido pelo Conselho Estadual de Educagéao-
CEE/314/2007 de 06 de dezembro de 2007, com habilitagdo em Lingua Portuguesa
e carga-horaria de 3.600 (trés mil e seiscentas) horas-aula, funcionando no turno
diurno e periodo de integralizagdo de no minimo 3,5 (trés anos e meio) — tempo
minimo 5,5 (cinco anos e meio) — tempo maximo.

O Curso de Letras tem como objetivo geral formar profissionais da Area de
Letras competentes para a agcdo pedagogica de professor/pesquisador envolvido
politicamente com acgdes que o dimensionem numa perspectiva humanistica,
cientifica e cultural, consciente de seu papel de orientador da aprendizagem, com
posicionamento critico a respeito de si mesmo e da realidade circundante.

Considerando a multiplicidade de papéis que o graduado em Letras pode
exercer em sua profissdo, as habilitagées no referido curso pretendem desenvolver
no profissional de Letras, a capacidade de: Compreender os fatos da linguagem,
sobretudo da linguagem verbal, nos planos escrito e oral, a luz de diversas teorias,
sem o aprisionamento tedrico a modelos univocos, mas numa perspectiva ampla
que contemple as mais recentes pesquisas no campo da linguagem, sem esquecer
os modelos classicos que lhes deram origem; Aplicar esses conhecimentos a
problemas do processo ensino/aprendizagem, numa perspectiva que contemple o
texto e o discurso, na sua diversidade de géneros, como motivadores do estudo da
lingua; Desenvolver pesquisas no campo da linguagem, direcionadas para o ensino,
viabilizando um exercicio humanista que considere o educando como sujeito de seu
espaco e de seu tempo; Atuar como agente transformador da realidade, engajado
numa dimensao politica de formagéo cidadd mediante o dominio ativo e critico de
um repertorio representativo das obras literarias da lingua (para cujo ensino esta
habilitado); Refletir sobre a linguagem na sua forma mais elaborada: a Literatura;
entre outros.

A carga horaria total do Curso de Letras com Habilitagaio em Lingua
Portuguesa corresponde a 3.600 (trés mil e seiscentas) h/a. A integralizacao
curricular sera cumprida no tempo minimo de 3,5 (trés anos e meio) € no maximo de

5,5 (cinco anos e meio).
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5.2.1 Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura Plena em Letras da UEPB

O Curso de Licenciatura Plena em Letras da UEPB, em Catolé do Rocha, foi
criado em 2003 e reconhecido em 2007, com habilitagdo em Lingua Portuguesa.
Busca formar profissionais competentes para a agado pedagodgica de professor e
pesquisador, envolvido com agdes que o dimensionem numa perspectiva
humanistica, cientifica e cultural, consciente de seu papel de orientador da
aprendizagem, com posicionamento critico a respeito de si mesmo e da realidade
circundante.

Considerando a multiplicidade de papéis que o professor de Letras pode
exercer na sua pratica pedagogica, o curso pretende desenvolver as seguintes
competéncias e habilidades:

e compreender os fatos da linguagem, sobretudo da linguagem verbal,
nos planos escrito e oral, a luz de diversas teorias, sem o
aprisionamento tedrico a modelos univocos, mas numa perspectiva
ampla que contemple as mais recentes pesquisas no campo da
linguagem, sem esquecer os modelos classicos que lhes deram
origem;

e aplicar esses conhecimentos a problemas do processo
ensino/aprendizagem, numa perspectiva que contemple o texto e o
discurso, na sua diversidade de géneros, como motivadores do estudo
da lingua;

e desenvolver pesquisas no campo da linguagem, direcionadas para o
ensino, viabilizando um exercicio humanista que considere o educando
como sujeito de seu espaco e de seu tempo;

e atuar como agente transformador da realidade, engajado numa
dimensao politica de formacao cidada, mediante o dominio ativo e
critico de um repertorio representativo das obras literarias da lingua;

o refletir sobre a linguagem na sua forma mais elaborada

A integralizagao curricular do curso perfaz uma carga-horaria de 3.600 horas,

funcionando no turno diurno, com duragéo de trés anos e meio.



Quadro 04 — Distribuicao das Atividades Curriculares

57

Atividades Carga Horaria
Atividades Basicas 1800
Atividades Didatico-Pedagogicas 1040
Atividades Complementares 400
Atividades Eletivas 160
Atividades Académico Cientifico Culturais 200
Total 3600

Quanto a distribuicao, o curriculo do curso prevé 50% de Atividades Basicas,

29% de Atividades Didatico-Pedagdgicas, 11,1% de Atividades Complementares,

4 4% de Atividades Eletivas e 5,5% de Atividades Académico Cientifico Culturais,

apresentadas mais detalhadamente no Quadro 04.

Quadro 05 - Distribuicao da Carga Horaria no Curso de Letras da UEPB

Atividades Basicas
Componentes Curriculares Carga Horaria
Lingua Portuguesa | 60 h/a
Lingua Portuguesa Il 60 h/a
Lingua Portuguesa lll 90 h/a
Lingua Portuguesa IV 60 h/a
Lingua Portuguesa V 60 h/a
Lingua Portuguesa VI 60 h/a
Linguistica | 60 h/a
Linguistica Il 60 h/a
Linguistica I 60 h/a
Leitura e Elaboragao de Texto | 60 h/a
Leitura e Elaboragao de Texto 60 h/a
Teoria e Critica Literaria | 60 h/a
Teoria e Critica Literaria Il 60 h/a
Teoria e Critica Literaria Il 60 h/a
Int. a Literatura de Lingua Portuguesa 60 h/a
Literatura do Brasil Colonial 60 h/a
Literatura Brasileira da Modernidade | 60 h/a
Literatura Brasileira da Modernidade Il 60 h/a
Literatura Brasileira Contemporanea 60 h/a
Literatura de Lingua Portuguesa Contemporanea 60 h/a
Literatura Africana de Lingua Portuguesa 60 h/a
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 60 h/a
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Total | 1800 h/a
Atividades Complementares

Componentes Curriculares Carga Horaria
Metodologia Cientifica 60h/a
Lingua e Literatura Latina | 60h/a
Lingua e Literatura Latina Il 60h/a
Semantica e Pragmatica 60h/a
Pesquisa Aplicada em Lingua e Literatura Portuguesas 60h/a
Total 300h/a

Atividades Didatico-Pedagogicas

Componentes Curriculares Carga Horaria
Filosofia da Educagao 60h/a
Sociologia da Educagao 60h/a
Pratica Pedagdgica | 60h/a
Pratica Pedagdgica Il 60h/a
Processo Didatico, planejamento e avaliagao 60h/a
Organizagéao do Trabalho na Escola e Curriculo 60h/a
Psicologia, Desenvolvimento e Aprendizagem 60h/a
Estagio Supervisionado | 105h/a
Estagio Supervisionado Il 105h/a
Estagio Supervisionado Il 105h/a
Estagio Supervisionado IV 105h/a
Total 1040h/a

Atividades Eletivas

Componentes Curriculares Carga Horaria
Tépicos Especiais em Lingiistica | (Sociolinguistica) 60h/a
Topicos Especiais em Linguistica Il (Cultura Roméanica) 60h/a
Tépicos Especiais em Literatura | (Literatura Popular) 60h/a
Tépicos Especiais em Literatura Il (Literatura Comparada) 60h/a
Estética 60h/a
Psicolingiistica 60h/a
Literatura Infanto-Juvenil 60h/a
Estagio Curricular Eletivo 60h/a
Total minimo a cursar 160h/a

Atividades Académico Cientifico Culturais

Componentes Curriculares Carga Horaria
Atividades Académico Cientifico Culturais (AACC)' 200h/a
Total Minimo de Carga Horaria 200h/a

1 Os limites de carga horaria e atividades para cada AACC do Curso de Letras encontram-se
discriminados na Tabela 1 — Anexo 2.
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As Atividades Académico Cientifico Culturais, com carga horaria de 200h/a,
correspondem ao conjunto de atividades articuladas ao processo de formagao do
aluno ao longo do curso. Relacionadas ao exercicio profissional, sdo submetidas ao
Colegiado do Curso que estabelecera regras para consignagao das horas-aula. O
Estagio Supervisionado, por sua vez, esta incluido nas Atividades Didatico-

Pedagogicas, cada qual com carga horaria de 120 horas, totalizando 480 horas.

5.3 Estagio Supervisionado no Curso de Letras da FIP e da UEPB

O Estagio Supervisionado, componente curricular obrigatério e extracurricular
eletivo nos cursos de Licenciatura, constitui-se de atividades de aprendizagem
social, profissional e cultural. Sdo proporcionadas ao estudante via a participagao
em situagoes reais de atuacado em instituicdes escolares e tém, por finalidade, inserir
o estagiario na realidade concreta do mundo do trabalho.

O componente tem como objetivo principal favorecer ao estudante o
aprofundamento e a integragdo dos conhecimentos e conteudos desenvolvidos ao
longo do curso, aplicando-os no contexto escolar e reformulando-os teoricamente.
Sao ainda objetivos da atividade:

e Promover a articulagédo entre teoria e pratica, dinamizando o processo ensino-
aprendizagem;

e Consolidar a formacdo de educadores competentes que busquem
continuamente novos caminhos através da pesquisa e da formagao
continuada, facilitando sua integragao futura no mundo de trabalho;

o Reforgar o principio da investigagdo cientifica como elemento de formagao
profissional e pedagogica;

e Proporcionar ao aluno as experiéncias praticas necessarias ao profissional da
educacao que estara atuando na docéncia;

o Desenvolver conhecimentos, habilidades e competéncias pertinentes ao
desempenho de sua profissao;

¢ Desenvolver uma metodologia comprometida com a problematica do campo
de estagio, contemplando os fundamentos tedricos e metodoldgicos

apreendidos em sua formacao académica;
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o Desenvolver uma postura critica e ética no estagiario frente a sua atuagao
docente, avaliando-a e redimensionando-a;

e Formar educadores que reconhegcam a relevancia social da escola e do
professor, desenvolvendo uma pratica pedagdgica emancipatéria que

promova a cidadania.

Constituindo a culminéncia da formacéao inicial para o magistério, o Estagio
Supervisionado tem a finalidade portanto de oportunizar ao estagiario vivenciar, nas
escolas de Educacédo Basica, conhecimentos e metodologias adquiridos ao longo do
curso. No minimo, o componente deve totalizar 400 horas, distribuidas a partir da
segunda metade do curriculo. Trata-se de atividade que deve constar no Projeto
Pedagoégico do Curso (PPC), conferindo-lhe a feicdo que a instituicdo deseja que
tenha.

Conforme o PPC de Letras da FIP pretende-se oferecer aos alunos um
componente que contribua para a formagcao de educadores criticos, dinamicos,
inovadores, éticos e solidarios. Buscam-se elaborar estratégias que contribuam para
um estagio de qualidade, refletindo sobre as diversas concepgdes do processo de
ensino-aprendizagem.

Tendo em vista que se exige do estagiario, atividades praticas realizadas nas
escolas campo de estagio do curso de Letras, € necessario que este oportunize
vivenciar situagdes nas quais os alunos possam utilizar todo o conhecimento das
disciplinas tedricas. O estabelecimento de cadeias de conexdes horizontais e
verticais entre disciplinas incentiva o apoio reciproco entre docentes, dinamiza a
aprendizagem e fortalece a interdisciplinaridade.

O aluno-estagiario deve desenvolver nas suas atividades em campo os
seguintes objetivos:

e Compreender e dimensionar a importancia do Estagio Supervisionado
para sua formacao profissional;

e Buscar conhecer a escola campo de estagio nos aspectos fisicos,
administrativos e pedagogicos;

e Expressar-se com linguagem precisa, clara, objetiva e gramaticalmente
correta, tanto de forma oral como escrita;

e Elaborar planos, executar e avaliar conteudos de ensino;
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¢ Ministrar aulas demonstrando dominio de conteudo e de didatica.
e Aplicar com adequacao e eficiéncia métodos, técnicas e procedimentos

didatico-pedagogicos.

Realizado entre o 3° e 6° periodos, o Estagio Supervisionado permite ao
aluno experienciar uma espécie de laboratério de ensino, construindo
conhecimentos tedricos e praticos, como instrumentos para o ensino de Lingua
Portuguesa e Inglesa e respectivas literaturas, nos niveis fundamental e médio.
Constituindo-se um periodo de experiéncia dirigida, fundamenta-se em um
planejamento sistematico, dindmico e cooperativo das FIP com as Escolas de
Ensino Fundamental e Médio de Patos e adjacéncias, possibilitando uma rica troca
de experiéncias sobre a realidade escolar e a pratica pedagdgica.

Os mecanismos de acompanhamento e avaliagdo do Estagio Supervisionado
compreendem os seguintes:

a) Plano de Estagio aprovado pelo professor orientador e professor da

disciplina campo de estagio;

b) Reunides do aluno com o professor orientador;

c) Visitas a escola por parte do professor orientador, sempre que necessario;

d) Relatdrio do Estagio Supervisionado.

Os estagiarios sdo acompanhados pelos professores supervisores nas suas
dificuldades mais prementes, bem como sado avaliados pelos professores
cooperados e Coordenagao Pedagdgica. Baseando-se nas observagbes realizadas
ao longo do estagio e nos relatorios apresentados pelos alunos e supervisores,
realiza-se a avaliagdo continua do desempenho do aluno, detectando as falhas,
corrigindo as distorgbes e promovendo a retroalimentagcdo do processo ensino-
aprendizagem, de modo a garantir a melhor eficiéncia e eficacia as atividades

desenvolvidas.
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5. 4 O Letramento Digita do Estagio Supervisionado no Curso de Letras do

Interior Paraibano: analise e discussao

Tendo como objeto de pesquisa o Letramento digital no ensino superior de
Letras, neste capitulo pretende-se analisar a comparagao dos discursos e praticas
expressos pelos professores sobre o Letramento digital do curso de Letras de duas
Instituicdes de Ensino Superior, que se constituiram a partir das informagdes obtidas
através da utilizacdo dos instrumentos de pesquisa que se complementam no nosso
estudo, quais sejam: o questionario e as observagdes previstas.

Neste sub-item apresentarei os dados empiricos e andlises dos mesmos.
Comecarei pelas respostas do questionario que foram seis questdes, sendo trés
questdes abertas e trés questdes fechadas. Esses dados serdo apresentados em
blocos de cinco respostas cada um, que se referem aquelas de cada sub-grupo de
cinco docentes; sendo dois docentes da Universidade publicas e trés da Faculdade
Particular.

5.4.1 Visao dos docentes do Curso de Letras em relagao ao letramento digital no

Estagio Supervisionado.

12 Questao: Quais as concepgoes de letramento digital que norteiam a pratica
pedagoégica do Curso de Letras? Descreva.

As respostas foram as seguintes:

PROF. 1 : (UEPB) - As disciplinas que ministro no Curso de Letras ndo sao

norteadas por nenhuma concepgao de letramento digital.

PROF. 2 : (UEPB) - Ministrei as disciplinas de Metodologia, Pesquisa Aplicada,
Pratica Pedagogica Il e Estagio Supervisionado Ill, mas nenhuma delas traz
subsidios que norteie o professor para desenvolver certo nivel de letramento digital

(sejam quais forem as concepgoes), das turmas.

PROF. 1 : (FIP) - Entre as diferentes propostas de letramento hoje, uma das mais
comentadas na atualidade é a que se refere ao letramento digital, que deve ser

entendido como um conjunto de técnicas materiais e intelectuais, de praticas, de
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atitudes, de modos de pensamento e valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento das tecnologias de informagdo. O ciberespaco, por assim dizer,
configura-se como sendo um novo meio de comunicagao que surge da interconexao
mundial dos computadores. As formas de interacdo e comunicagdo humanas se
alteraram de maneira bem acentuada. De todas as modalidades comunicativas, a
internet vem gerando mudangas inéditas nas relagbes sociais e na forma de
aprender, gerando a cultura da interatividade. Essa interatividade, favorecida pela
comunicacao em rede, possibilita aos usuarios nao s6 receber e compartilhar
informagcdes, mas manipula-las, fazer comentarios, integra-las aos seus
conhecimentos e, em alguns casos, modifica-las. A disseminagao de conhecimento
e a participagao ativa dos professores em praticas discursivas no ambiente digital
sugerem novos modelos de formagdo, de construgcdo de aprendizagens
colaborativas, de dialogo e de reconquista da atuagao docente. Como exemplo, o
género e-mail evidenciamos as concepgdes de linguagem, de letramento, de
aprendizagem e de géneros digitais. Sabemos que as aulas permitem ao professor a
inclusdao das novas tecnologias as praticas pedagogicas e, em consequéncia,
favorece a avaliacido e reavaliacao de suas propostas de ensino. Neste sentido,
pode-se construir fonte de dialogo, de reflexdes e de qualificagdo do trabalho
didatico do profissional de Letras, inserindo-se no contexto digital e favorecendo o
aluno a participacdo nas midias com criticidade e conhecimento, para acompanhar

as mudangas vigentes do século.

PROF. 2 : (FIP) - Considera a necessidade dos individuos dominarem um conjunto
de informacdes e habilidade mentais e a capacidade dos mesmos a viverem como
cidadaos nesse novo milénio cada vez mais cercado por maquinas eletrdnicas e

digitais.

PROF. 3 : (FIP) - E um processo dindmico de aprendizagem, onde é possivel
compreender e aplicar na realidade contemporénea, inserindo teoria e pratica;
Aplicacdo de realidade social dos conhecimentos adquiridos com competéncias e
habilidades; Promover o aprimoramento constante das acg¢des pedagodgicas,
socializando o aluno/professor na sala de aula, possibilitando assim uma reflexao
critca ( um novo olhar); E uma oportunidade de se inserir no século do

conhecimento globalizado, afastando-se do conhecimento puramente isolado.
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No que se refere ao letramento digital, fica evidente na resposta dos
professores da Universidade Publica que a pratica pedagdgica ndo contempla a
referida vivéncia. Quanto a resposta dos professores da Faculdade Particular é
perceptivel que a concepcao destacada nao diz respeito ao que consta no curriculo,
mas a uma concepg¢ao dos mesmos em relagao ao letramento digital.

Silva apud Freire (2003, P. 53) afirma, “ndo me resta duvida de que o grande
problema para a superagao do analfabetismo digital e/ ou para aprendizagem do
manejo de computadores pelas novas geragdes reside num elemento-chave: o
professor. [...]. Nessa perspectiva o papel do educador € extrema necessidade, pois
€ ele que deve mediar as agdes desenvolvidas pelos alunos. No entanto, esse
profissional precisa conhecer os principais programas e as linguagens utilizadas
para a producao e transformacgao da aprendizagem.

O grande desafio consiste muitas vezes na inadequagao da profissionalizagao
dos professores. As condigdes de alguns curriculos na formacéao inicial e a falta de
formagao continuada que nem sempre sdo assumidas pelos governos tem ofertado
ao mercado, profissionais despreparados para enfrentar essa nova realidade.
(SILVA apud FREIRE, 2003).

No intuito de sanar e superar esses problemas o professor deve buscar meios
que o prepare para esse novo desafio, de trabalhar a leitura e a escrita e toda sua

diversidade linguistica nas ondas da internet.

22 questao: Descreva as implicacoes da internet no Estagio Supervisionado no
Curso de Letras e analise-as.

As respostas foram as seguintes :

PROF. 1 : (UEPB ) - A internet é utilizada no Curso para facilitar a comunicagao
entre professor e alunos e como fonte de pesquisa dos alunos estagiarios para

planejamento das aulas que sdo ministradas nas escolas campo de estagio.

PROF. 2 : (UEPB) - Esse recurso € utilizado apenas para comunicagdo entre
professor e alunos e como fonte de pesquisas pelos alunos. Acredito que essas
pesquisas sao realizadas para o desenvolvimento das aulas que s&o regidas no
campo de estagio.
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PROF. 1: (FIP) - O letramento digital, portanto, implica o dominio de habilidades
especificas para navegar na internete e interagir em seus diversos espagos. As
praticas e os eventos de letramento digital sdo mediados por um conjunto de
géneros digitais que instigam a sujeita a langar mao de novos processos cognitivos
ajustaveis a dinamica de interagao desse espago. Quando nos referimos a internete,
por exemplo, as informacgdes e os conteudos sido disponibilizados sob a forma de
hipertextos- os quais, ao serem acessados, convidam o leitor a fazer uma leitura
nao-linear, ndao sequenciadas, tendo a possibilidade de ir para outros espacgos
discursivos ( sites), acessando outros conteudos e informagdes através de links que
tenham ligagdo com o primeiro conteudo acessado. Assim, os graduandos do Curso
de Letras, das FIP devem adequar-se a este contexto, para que possam ministrar
suas aulas coerente com o processo ensino-aprendizagem vigente, imergindo no

universo tecnoldgico, pois este exige um dominio de suas linguagens especificas.

PROF. 2 : (FIP) - O uso da internet por grande parte da populagéo tem se formado
constante e continuo, o que possibilita a comunicagado entre pessoas de todo o
mundo em tempo real ou em espagos de tempo distintos através de textos, imagens,
sons com uma quantidade infinita de informacdes trazendo para cada usuario novos

saberes e preceitos.

PROF. 3: (FIP) - Realizagdo de praticas de leituras e escritas de diferentes formas
tradicionais; assume mudangas nos modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais e

ndo verbais, com imagens e desenhos; o letramento digital através da internet no estagio.

E certo que por muitas vezes pensamos em como utilizar as redes sociais ao
nosso favor. Por esta razdo, analisando sobre a opinido dos professores evidencia-
se que mais uma vez recai sobre os educadores a responsabilidade de criar
condigdes para estimular o didlogo e pratica de producdes escritas em sala de aula,
com estratégias para que, ndo seja o professor o unico agente dessa a¢ao, mas que
ocorra a interlocugdo com os alunos. Amaral apud Freire (2003, p. 45) define que
“nesse sentido, dentro do cenario atual, a alfabetizagdo para as novas tecnologias é
condigao fundamental para que algo de realmente produtivo seja construido a partir
de sua utilizagdo [...]". Partindo dessa primicia, cabe ao educador nédo apenas
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inserir-se nesse universo virtual, mas, sobretudo dominar o uso dessas ferramentas
para a dimensao da sala de aula.

Nesse sentido, o estagio supervisionado, enquanto componente curricular que
orienta e prepara o discente para a docéncia deve dialogar com todas as inovagdes
da educagao, no caso, o letramento digital. Vé-se que para os professores da
Universidade publica, a internet, ainda, ndo é um fendbmeno, constante na producao
de praticas pedagdgicas digitais.

Quanto aos professores da Faculdade Particular, eles tém consciéncia das
implicagées no cenario educacional, mas nao proporcionam aos discentes uma
pratica pedagdgica digital.

O trabalho com o hipertexto € complexo e exige do professor maturidade no
que diz respeito ao uso da internet, especificamente o0 uso com as redes sociais.
Estamos frente a uma nova realidade, onde os nossos alunos estdo nos deixando
para tras, pois ja detém um conhecimento vasto acerca de tais recursos.

O hipertexto apresenta uma linguagem nao linear, dindmica e interativa, mas
€ indispensavel entender como funciona essa linguagem em tais contextos. Observe

o trecho da crénica Amor so de letras Prata (2003)

S6 que agora, finzinho do finzinho do século, surgiu um outro tipo de
casamento. O casamento de letras. Letras de textos. [...] Apaixona-se, hoje
em dia, pelo texto. Via internet. [...] Comeca no chat, com o texto. [...] Mocas
de virgulas acentuadas, exclamagdes sensuais e risos de entortar qualquer
coragao letrado ou iletrado. Sim, pela primeira vez nesta nossa humanidade
ja tao velhinha, as pessoas estdo se conhecendo primeiramente pela
palavra escrita. E lida, é claro. [...] Jamais, em tempo algum, o brasileiro
escreveu tanto. E se comunicou tanto. E leu tanto. E amou tanto.

Se observarmos a linguagem utilizada no texto propicia novas maneiras de
dizer algo que ja foi mencionado em outro momento, em outras épocas, com outras
expressoes, € como se as palavras fossem personificadas. O ato de namorar ou
casar com as letras, é justamente a cumplicidade que ha na pratica de ler e
escrever. O sentido e o significado que o hipertexto adquire depende
significativamente do leitor/escritor que esta interagindo no momento de
comunicagao nas redes sociais.

E de suma importancia aprender a lidar com a tecnologia, para desenvolver
praticas de producdo textual nos oceanos da internet, esclarecendo aos discentes
que o texto estar sempre por fazer. Exige-se um trabalho continuo de organizagéo,
contextualizagao, selegao, uma vez que esses textos se constituem dentro de outros
textos. (LEVY apud KOCH 2008).
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Assim, aprendendo lidar com a tecnologia o professor tera mais facilidade de
explorar o potencial cognitivo dos alunos, bem como suas competéncias e
habilidade, reconhecendo que o hipertexto contribui para a aprendizagem e
participacao ativa dos alunos.

Percebe-se que tanto o curriculo da Universidade Publica como o da Faculdade
Particular necessita ser revisados, tendo em vista a operacionalizagdo do Estagio

supervisionado frente ases novas tecnologias, principalmente ao letramento digital.

32 questao : Utiliza a internet constantemente como ferramenta de apoio ao
planejamento pedagégico do Estagio Supervisionado ?

As repostas foram as seguintes:

PROF. 1 : (UEPB) — Sim.

PROF. 2 : (UEPB) — Sim.

PROF. 1: (FIP) - Sim. Pois o acesso a internet possibilita-nos a familiaridade dos
professores com o ambiente digital, as habilidades para navegar pelos hipertextos
digitais para selecionar informagdes relevantes, para agir criticamente frente as
informagdes. Porém, ndo se pode negar que o espago da aula é um suporte que
permite, no minimo, que o professor perceba que a tecnologia precisa ser inserida
as praticas pedagogicase, em consequéncia, avalie e reavalie sua pratica de ensino,
procurando favorecer um ambiente de aprendizagem dinamico, contextualizado e
significativo. E, o mais importante, repense concepgoes de letramento, de aluno e de

professor.

PROF. 2 : (FIP) - Sim. A internet tem um papel significativamente importante para o
processo reflexivo na formagado docente. O estagio é, sobretudo um espago de
formacdo e construcdo de saberes e todas as problematicas que envolvem essa

pratica.

PROF. 3 : (FIP) - Sempre que possivel, no atendimento ao projeto de Letramento
digital executado em uma escola da rede oficial do Estado, campo e parceria do
estagio Supervisionado; o uso da internet concretiza ao aprendiz uma melhor
dindmica, participativa, descentralizada e pautada na autonomia e nos interesses
dos participantes; dar independéncia e autonomia de aprender; abertura emocional e
intelectual; o aprendiz foca nos acontecimentos globais; dar liberdade de expressao,
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curiosidades e para investigativo; instantaneidade na busca da pesquisa, solugdes e

senso de constatacao; tolerancia ao diferente.

Percebeu-se que todos os professores responderam que sim quanto ao uso da
internet como apoio ao planejamento, tanto os da Universidade publica, como os da
Faculdade Particular. Os da Faculdade particular colocam as inumeras vantagens
em utilizarem a internet no planejamento pedagdgico. E destacam que em uma
escola campo aplicam um projeto de letramento digital. Em suas falas colocam como
a comunicacao através da internet transforma os alunos.

A partir, de entdo, nota-se dois momentos distintos no estagio supervisionado.
Nas primeiras questdes, os professores colocam que nao utilizam o letramento
digital porque os componentes curriculares ndo o contemplam. Diante disso, infere-
se das respostas, ainda uma pratica pedagdgica distante das inovagdes
tecnolégicas, como a produgdo de textos digitais, o hipertexto, entre outras
questdes. Ou seja , a comunicagao virtual ndo tem muito espacgo , ainda no estagio
supervisionado das IES.

Vale salientar que a comunicagdo mediada pela tecnologia provoca mudangas
na maneira como os alunos leem e escrevem. Todos os professores entrevistados
através de sua afirmacao deixam evidente que um estagio supervisionado tratando
da comunicagcao através das midias reflete nas producbes orais e escritas dos

estagiarios e alunos das escolas campo. Silva apud Freire (2003, p. 30) afirma que

A comunicagdo mediada por computadores traz, no seu bojo, uma série de
transformacgdes sociais e, portanto, linguisticas. E no fluxo histérico da
linguagem que a maquina virtual-digital colocada no meio — feito ponte — de
multiplos dialogos humanos mostra os seus efeitos mais visiveis, a sua
manifestagdo mais concreta.

As marcas da internet no contexto comunicativo de sala de aula abarcam
inUmeras transformagdes, sejam elas sociais ou linguisticas. Nesse caso, € mister
que o estagio supervisionado no curso de Letras tenha como fator preponderante o
uso do referido fendbmeno.

De certa forma se torna mais desafiador o ensino voltado para a pratica do
letramento digital ou o uso da internet , principalmente para a aplicagdo da lingua e a
linguagem, pois exige do educador praticas de planejamento mais complexas que

transcendem repeticoes de planos de conteudos e decodificagao de regras.
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42 questao: Quais as ferramentas/redes sociais mais utilizadas na aplicacao do
letramento digital em sala de aula na escola campo de estagio?
( ) celular ( ) facebook ( ) whatsapp ( ) e-mail ( ) instagram ( ) tablete ( )

twitter ( ) Outros

PROF. 1: (UEPB) - O face e o whatsapp sao utilizados com maior frequéncia,

entretanto, sem o objetivo de letrar.

PROF. 2 : (UEPB) - Levando-se em consideragao apenas o uso sem inteng¢des de
letrar acredita que o face e o whatsapp séo utilizados com maior frequéncias para

manter o contato com os alunos.

PROF. 1 : (FIP) - ( x) celular; ( x ) whatsapp; ( x ) e-mail; (x ) outros
PROF. 2 : (FIP) - ( x) celular ; ( x ) whatsapp; ( x ) e-mail
PROF. 3 : (FIP) - Nao respondeu

Apods serem indagados sobre a utilizagdo dos recursos, perguntou-se quanto
ao uso de ferramentas e redes sociais. Dos dois professores da Universidade
publica, ambos usam com maior frequéncia, o whatsapp e o facebook. Eles
destacam que o referido uso ndo compreende o compromisso de letrar. Enquanto os
da Faculdade Particular, prof.1 e 2 utilizam o whatsapp, face e o e-mail. Nao fizeram
nenhum comentario, se a utilizagdo das ferramentas implica no compromisso de
letrar. Quanto ao prof.3 nao repondeu.

Ressalta-se que estes recursos podem ser utilizados simultaneamente. E,
portanto, notdrio que as “redes sociais permitem que um mesmo objeto de interesse
seja debatido a partir de multiplas vozes e que o conhecimento seja produzido de
forma colaborativa [...]” relata a professora da Unicamp Denise Bértoli Braga
(PRESENCA PEDAGOGICA V. 19 p. 55).

A troca de experiéncia e a interagao virtual geram possibilidades de praticar
varias acdes simultaneamente através da web , isso contribui para a transformacgao
do comportamento do individuo em praticas como leitura e escrita. Isso devido ao

longo tempo que os alunos dedicam ao usar a internet.
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Os desafios que os educadores enfrentam para deter a atencdo dos alunos nas
aulas se consolidam com muita frequéncia e naturalidade quando eles estdo
defronte ao computador; ficam horas a fio sem se dar conta de que o tempo passa
rapidamente. Algumas pesquisas apontam que o “Brasil € um dos paises onde
criangas e os adolescentes passam o maior numero de horas diante das telas de
celulares, computadores e televisores.” (REVISTA PATIO N° 19, p. 30, 2014).

Isso € um dado que serve para ser discutido na formacao dos discentes do
estagio supervisionado em Letras, pois o uso bem administrado, ou administrado
pedagogicamente pelo professor, seja da internet, das redes sociais, ou outras redes
sociais contribuem para a reflexdo e construgdo de um aluno competente

digitalmente em leitura e escrita.

52 questao : As mudancas trazidas pelas novas tecnologias tém contribuido
para o dominio da leitura e escrita digitais no Estagio supervisionado ?

As respostas sao as seguintes:

PROF. 1 : (UEPB) — Relativamente.

PROF. 2 : (UEPB) — Relativamente.

PROF. 1 : (FIP) - Com o resultado do desenvolvimento da agéo continua, néo linear,
multidimensional e ilimitada, para além desta aprendizagem basica do saber ler e
escrever, adquirindo, dessa forma, um grupo social ou um individuo inserido nas
praticas de letramento digital, um novo estado ou uma nova condi¢ao nos aspectos
cultural, social,politico,linguistico,psiquico acontece com o0s envolvidos pelo
processo. Considerando que as mudancas advindas da constante evolugao
tecnolégica alteram comportamentos, formas de comunicagdo e aquisigdo de
conhecimentos, premente se faz relacionar o uso da informatica, como o resultado
do desenvolvimento da agado continua, ndo linear, ferramenta pedagodgica, as
concepgdes de aprendizagem. Assim, a leitura e escrita tem contribuido com o
avanco das novas tecnologias, inserindo os estagiarios para acao-reflexdo-ac¢ao, no
contexto do uso das tecnologias em sala de aula. O estagio supervisionado procura
direcionar os estagiarios para uma visao ampla, para que possam atuar como
futuros profissionais de Letras, atendendo as necessidades da sociedade
educacional, como compromisso e qualidade em suas acdes docentes e com um

olhar futuristas sobre as novas tecnologias.
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PROF. 2 — (FIP) - Sim. O interesse dos alunos pela leitura pode ser despertado
através das agdes usuais, mas o uso da tecnologia nesta area, também € benéfico

para fascinar os leitores.

PROF. 3 - (FIP) - Em parte, isto implica ainda no acesso da maioria as novas
tecnologias. Para tanto é necessario uma eficacia dessas contribuigdes que se torna
realidade para a maioria da populacdo. O uso da internet, CD, CD ROM, DVD na
ajuda da consolidagao a cultura escrita. Escrever mais textos argumentativos. Nao
ver o pesquisador apenas como um repetidor de informacgao ( argumentar e criticar);
Ver as ferramentas sociais como apoio e nao como instrumentos de somente passar
a informacdo; Ndo sé aceitar informacdes em pacotadas; E preciso usar mais
estratégias pedagodgicas capazes e eficazes e serem mais variadas nos espagos
educacionais: sala de aula, laboratério de informatica; proporcionar mais nas redes
sociais e letramento digital, preparando os aprendizes mais na atuagéo adequada no

século do conhecimento.

De acordo com as respostas dos dois professores da Universidade publica, do
dominio da escrita e da leitura, por parte das novas tecnologias, eles colocaram
como relativamente. Isso mostra que ndo ha uma afirmativa da competéncia leitora e
escritora digital, por parte dos discentes no estagio supervisionado.

E notério que as novas tecnologias tém contribuido, sim, mas ndo a ponto de
tornar plena a leitura e escrita, no sentido mais amplo, ou seja, interpretar,
compreender, analisar e produzir textos virtualmente.

Quanto ao professores da Faculdade Particular , o prof.1 mostra que a
contribui¢cao tem sido, no sentido do estagiario agir e refletir acerca do que escreve e
ler. O mesmo professor coloca que o Estagio supervisionado sempre esta
comprometido com as inovagdes em todos os ambitos, principalmente, no
tecnoldgico. No que diz ao professor 2 , o interesse dos alunos € visivel nesta area.
E sugere que se devem aplicar agdes usuais.

Quanto ao prof. 3, coloca que ,em parte , as novas tecnologias tém
contribuido no estagio supervisionado para o dominio da leitura e da escrita. Mas
acrescenta inumeras mudangas proporcionadas com o advento das novas

tecnologias. Neste cenario, como demonstra os estudos de Pimenta (2009), tem-se
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verificado que os cursos de formagdo docente, ao desenvolverem um curriculo
formal e disciplinas que englobam o elemento pratica, como os estagios obrigatorios,
sdo distanciados da realidade das escolas “numa perspectiva burocratica e cartorial
que nao da conta de captar as contradigdes presentes na pratica social de educar
(...) (PIMENTA, 2009, p. 16)".

6 questdo : Quais as atividades mais desenvolvidas no Estagio
Supervisionado para o dominio do letramento digital?

( ) criagao de jogos ( ) producoes textuais ( ) resenha critica

( ) exercicios gramaticais ( ) cordel ( ) histéria em quadrinhos

( ) plano de aula ( ) comentarios

As respostas sao as seguintes:

PROF. 1: (UEPB) Nao respondeu.

PROF. 2: (UEPB) N&o respondeu.

PROF. 1: (FIP) - (x) criacdo de jogos; (x) produgdes textuais; ( x ) resenha critica;
(x) exercicios gramaticais (x) cordel (x) histéria em quadrinhos (x) plano de aula (x)
comentarios

PROF. 2: (FIP) - (x) criagao de jogos (x) producgdes textuais (x) plano de aula

PROF. 3 : (FIP) - (x) criagao de jogos; (x) produgdes textuais; ( X ) resenha critica;

(x) exercicios gramaticais (x) cordel (x) historia em quadrinhos (x) comentarios

Diante do exposto, para uma formagao que situe as novas demandas aos
professores, precisa-se considerar os saberes descritos por Gauthier (2006) e
Pimenta (2009) para o curriculo e as disciplinas, mas nao esquecer que a pratica
com o saber e o fazer sdo essenciais para a atividade docente. De acordo com as
DCN’s (2002) e (2001), a pratica deve permear todo o curriculo € 0 curso, € 0s
conteudos curriculares devem “articular a reflexdo tedrico-critica com os dominios da
pratica” (DCN’s 2001, p. 31).

5.4.2 Dados das observagOes descritivas e reflexivas em sala de aula dos
supervisores de Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa e Inglesa da

Faculdade Particular
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PROF. 1: OBSERVACAO NO 8° ANO, - A turma possui trinta e cinco alunos . Era o
turno da tarde. Classe muito quente. Possui dois ventiladores, um acima da lousa,
centralizado e outro no final da sala. A referida professora me apresentou a turma,
justificou o motivo de minha presenca naquela aula. Apresentou a atividade que
seria trabalhada. Os alunos iriam para o laboratério de informatica digitar o texto e
em seguida responder as questdoes de compreensao. Os alunos ficaram muito
euféricos ao saberem que iriam para o laboratério de informatica. Percebi que todos
gostaram da proposta. O laboratorio ndo possui computadores para todos, mas

ficaram grupos de trés e de duplas nos computadores.

Dos grupos, apenas um digitava. Observei que todos os alunos possuiam
celular. Nao deu para perceber se sabiam acessar as redes sociais. A escola possui
internet, mas com uma capacidade muito baixa. Nao suporta todos os computadores
ligados na internet. Alguns alunos disputavam quem ia digitar. Todos queriam digitar.
Na hora de responder os questionamentos do texto poucos se atreviam. Percebi que
a maioria dos alunos dominam a digitacdo, mas poucos dominam o letramento. No
final da aula, a supervisora e os estagiarios responderam com a turma a
compreensao do texto. Os estagiarios mostraram a importancia da producao digital.
Deles apresentarem o ponto de vista sobre um texto.

O que se percebeu que os alunos nao sao acostumados a participarem de
aulas no laboratério de informatica, muito menos utilizar a internet como ferramenta
para letrar. Utilizam o word para digitacdo , ou seja para copia. Nao ficou visivel a

pratica de letramento digital.

PROF? 2: OBSERVACAO NO 6° ANO - A turma possui quarenta alunos . Era o
turno da tarde. Classe muito quente. Possui dois ventiladores, um acima da lousa,
centralizado e outro no final da sala. Vale ressaltar que € a mesma escola da
observacado da prof.1 . A referida professora me apresentou a turma, justificou o
motivo de minha presenga naquela aula. Apresentou a atividade que seria
trabalhada.

Os alunos iriam para o laboratério de informatica produzir um texto. Os alunos
adoraram a ideia ao saberem que iriam para o laboratério de informatica. Percebi

que todos gostaram da proposta. O laboratério € o mesmo. Com 20 computadores.
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N&o possui computadores para todos, mas ficaram grupos de trés e de duplas nos
computadores.

Dessa vez foi selecionado o aluno, aquele que gostava de escrever. Nem todos
gostam de produzir textos. Observei que poucos possuiam celular. Uns dez alunos,
precisamente. Mas nao foram esses escolhidos para produzirem os textos. Apesar
de alguns n&o possuirem celular, mas sabiam digitar. O texto ndo foi longo. Dez
linhas. Os estagiarios pediram que cada um lesse e comentasse. Eles leram
timidamente. Um ou outro comentou. Percebi os alunos muito timidos para lerem |,

principalmente ler o que escreveu.

PROF.3 — OBSERVAGAO NO 1° ANO DO ENSINO MEDIO

A turma possui 25 estudantes. Turno da manha. Os estudantes possuem celular.
Nao quiseram ir para o laboratério de Informatica. Esta escola é de Ensino Médio, no
centro de Patos. Os alunos disseram aos estagiarios que os computadores estavam
quebrados e a interne ndo comportava todos os estudantes antenados na internete.
Também foi proposto uma atividade para fazerem no celular , mas ndo quiseram.
Dessa feita , percebi que naquela turma , a escrita € utilizada para codificar e nao

para letrar.

5.4.3 Dados das observagdes dos planos de cursos dos supervisores de Estagio

Supervisionado da UEPB

PROF? 1: ministrante do estagio supervisionado |- correspondente ao 4° periodo e Il
— correspondente ao 5° periodo ,cada estagio com uma carga-horaria de 105 h/a e
verificando os objetivos , a distribuicao tematica e os procedimentos metodologicos
que integram o plano de Curso do estagio supervisionado | e |l deste docente , n&o

se vé nenhuma atividade para utilizar as ferramentas da internete.

PROF? 2: ministrante do estagio supervisionado Il = correspondente ao 6° periodo ,
com uma carga-horaria de 105 h/a e verificando os objetivos , a distribuicao tematica
e os procedimentos metodoloégicos que integram o plano de Curso deste docente ,

nao se vé nenhuma atividade para utilizar as ferramentas da internete.
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5.4.4 Dados das observagdes dos planos de cursos dos supervisores de Estagio
Supervisionado das FIP

PROF? 1: ministrante do estagio supervisionado | — 3° periodo — carga-horaria de
40h/a; Il — 4° periodo — carga-horaria de 60h/a; Il — 6° periodo — carga-horaria de
60h/a e IV — 7° periodo — carga-horaria de 40h/a de Lingua Inglesa e verificando os
objetivos , a distribuicdo tematica e os procedimentos metodologicos que integram o
plano de Curso do referido estagio supervisionado deste docente , ndo se vé

nenhuma atividade para utilizar as ferramentas da internete.

PROF? 2: ministrante do estagio supervisionado | — 3° periodo — carga-horaria —
40h/a de Lingua Portuguesa e verificando os objetivos , a distribuigcdo tematica e os
procedimentos metodolégicos que integram o plano de Curso do referido estagio
supervisionado deste docente , ndo se vé nenhuma atividade para utilizar as
ferramentas da internete.

PROF? 2: ministrante do estagio supervisionado Il, lll e IV — 4° | 5° e 6° periodos
respectivamente — carga-horaria — 60h/a ;60h/a e 40h/a de Lingua Portuguesa e
verificando os objetivos , a distribuicdo tematica e os procedimentos metodoldgicos
que integram o plano de Curso do referido estagio supervisionado deste docente ,
nao se vé nenhuma atividade para utilizar as ferramentas da internete.

Vale ressaltar que as falas dos professores da UEPB tém consonéncia com os
planos de Curso ao dizerem que nao utilizam a redes sociais no sentido de Letrar.
Tanto o prof. 1 como o prof.2 em seus planos de curso ndo consta nenhuma
atividade para utilizar a internete ou ferramentas para o letramento digital.

Enquanto os professores da rede particular, prof.1, prof.2 e prof. 3 em suas falas
abordam a importancia do letramento digital para o estagio supervisionado , mas em
seus planos de curso nao constam atividades direcionadas ao letramento digital.
Todos os professores das FIP marcaram na 62 questdo a criagdo de jogos |,
producdes textuais , resenha critica , cordel , exercicios gramaticais , plano de aula ,
mas ndo encontramos as atividades mencionadas no estagio supervisionado dos

planos de Curso.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A minha experiéncia no Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa, no
Curso de Licenciatura em Letras foi uma das justificativas para a realizagdo desta
pesquisa. Dessa forma, saliento que o interesse sobre os instrumentos que
embasam a pratica do Estagio Supervisionado do Curso de Letras, como o Projeto
Pedagodgico do Curso-PPC, os Planos de Curso dos professores supervisores do
Estagio Supervisionado, as Diretrizes Curriculares Nacionais-DCNS, assim como o
estudo empirico foram determinantes e significativos sobre os saberes que
permeiam a formacao de discentes em Letras.

Acredita-se que o0s objetivos propostos foram alcangados, visto o
aprofundamento do estudo na formagédo dos discentes no Curso de Letras numa
Instituicdo superior publica e numa instituicdo superior particular. O embasamento
nos documentos que orientam o Curso de Letras no ambito nacional e institucional
fez com que visualizar-se os saberes pertinentes a formagao atual para a docéncia,
como também as lacunas e a auséncia de alguns saberes, no caso, o letramento
digital.

Foi um estudo desafiador, tendo em vista sistematizar e articular a
documentacao do MEC, o PPC e o curriculo do curso, bem como todo o referencial
tedrico. A ideia da analise dos questionarios, da observagao, dos planos de cursos
dos supervisores do Estagio Supervisionado rendeu uma ardua e intensa leitura,
compreensao, organizagao do pensamento e escrita.

A escolha da metodologia possibilitou uma analise mais detalhada e
pertinente com o objeto de estudo. Destaca-se que, ha sim uma relagdo teoria-
pratica com uma ideia de unidade no Estagio Supervisionado, mas o uso da internet
e das redes sociais , na UEPB nao se caracterizam como Letramento Digital visto na
fala dos professores. Enquanto nas FIP, a caracterizagdo compreende de atividades
esporadicas, ou de eventos no estagio supervisionado | e Il, no Estagio Ill e IV com
um projeto voltado para a pratica do Letramento Digital.

Percebeu-se que no curriculo formal das duas IES que ndo estad posto o
letramento digital como componente curricular, como também nao esta visivel nos
planos de cursos dos professores.

Dessa forma, Tanto o supervisor da UEPB quanto os das FIP nado tém o

professor do Estagio supervisionado n ndo aplica as ferramentas tecnolégicas com o
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proposito de letrar. Constituindo-se em técnicas de comunicacao e informag¢ao, mas
nao para aprendizagem do ensino da leitura e produgao digitais. Diante do exposto,
para uma formacdo que situe as novas demandas aos professores, precisa-se
considerar os saberes descritos por Gauthier (2006) e Pimenta (2009) para o
curriculo e as disciplinas, mas n&o esquecer que a pratica com o saber e o fazer séo
essenciais para a atividade docente. De acordo com as DCN'’s (2002) e (2001), a
pratica deve permear todo o curriculo e o curso, e os conteudos curriculares devem
“articular a reflexao teorico-critica com os dominios da pratica” (DCN'’s 2001, p. 31).
Vale destacar a auséncia do assunto letramento digital nos planos de curso
dos cinco professores envolvidos nesta pesquisa, como nos PPCS. Isso significa
dizer que a formagao do discente de Letras , no estagio supervisionado precisa ser
redimensionada tratando de se adequar as exigéncias da realidade . Com base
nesses resultados de pesquisa apresento, a seguir, algumas propostas para
aprimorar o processo de leitura e escrita digitais dessas duas unidades de ensino
superior do Curso de Letras focalizadas nesta pesquisa.
PROPOSTA 1: Sugere-se que as coordenagdes com os professores e o6rgaos
colegiados do Curso de Letras fagam o acompanhamento ou estudo , anualmente
das diretrizes nacionais curriculares e outros documentos do MEC para adequarem
os PPCS , planos de cursos e matrizes curriculares as exigéncias educacionais
atuais. Se necessario for favorecer uma revisdo na matriz curricular adequando-a as
mudancgas de paradigmas. Esta proposta ndo tem a finalidade de tirar a autonomia
dos docentes em sala de aula, no entanto, pode subsidiar seus trabalhos
pedagogicos para tornar a aprendizagem mais efetiva e facilitar o trabalho dos
professores.
PROPOSTA 2: Os o6rgaos colegiados do Curso de Letras e gestores dos cursos
superiores, em especial os dos cursos de Letras, devem estimular e oportunizar com
mais efetividade a unicidade entre a didatica docente e os documentos norteadores
da pratica pedagogica dos professores.
PROPOSTA 3: Cabe aos gestores propiciar o suporte material e técnico tanto para
as atividades didaticas dos professores como , particularmente para a formagao dos
professores atuantes no Curso de Letras. Desde a relacdo das ementas dos
componentes curriculares, como referéncias e metodologias, assim como os

conteudos.
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Nestas propostas ha a possibilidade de se poder acompanhar mais de perto as
questdes da formacao inicial dos professores, o que muitas vezes pode evitar
incompatibilidades dos discursos dos professores com suas praticas, assim como a
distdncia da matriz curricular com as novidades de paradigmas de sala de aula.
E pela questdo da qualidade de ensino e aprendizagem dos discentes de Letras que
se considera importante questionar e propor novos temas as praticas docentes.

A partir desta pesquisa, verifico a possibilidade e necessidade de se trabalhar com
mais vigor entre a pratica dos professores do estagio supervisionado , a realidade
das escolas campo e o documentos do curso de Letras. O discente/futuro docente
tem que reconhecer a importancia do campo educacional tedrico-pedagdgico-pratico
para sua profissionalizagao. O curriculo, deve ser pauta constante dos estudos, no
ambito da docéncia , dos gestores educacionais, pois ndo deve se fechar as
possibilidades de analise, da estrutura, do que o compde, para que nao ocorra
desencontros entre a formacao do professor , no caso de Letras e a realidade do

contexto escolar e educacional.
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CENTRO EDUCACIONAL DE ENSINO SUPERIOR DE PATOS LTDA
FACULDADES INTEGRADAS DE PATOS
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

QUESTIONARIO APLICADO AOS SUPERVISORES DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE LETRAS

PROF. 1

1° Quais as concepgodes de letramento digital que norteiam a pratica pedagogica do
Curso de Letras? Descreva.

Entre as diferentes propostas de letramento hoje, uma das mais comentadas
na atualidade é a que se refere ao letramento digital, que deve ser entendido como
um conjunto de técnicas materiais e intelectuais, de praticas, de atitudes, de modos
de pensamento e valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento das
tecnologias de informacgédo. O ciberespaco, por assim dizer, configura-se como
sendo um novo meio de comunicagao que surge da interconexao mundial dos
computadores.

As formas de interagdo e comunicagdo humanas se alteraram de maneira
bem acentuada. De todas as modalidades comunicativas, a internet vem gerando
mudancgas inéditas nas relagdes sociais e na forma de aprender, gerando a cultura
da interatividade. Essa interatividade, favorecida pela comunicagdo em rede,
possibilita aos usuarios nao so6 receber e compartilhar informacées, mas manipula-
las, fazer comentarios, integra-las aos seus conhecimentos e, em alguns casos,
modifica-las.

A disseminacado de conhecimento e a participacao ativa dos professores em
praticas discursivas no ambiente digital sugerem novos modelos de formagao, de
construcédo de aprendizagens colaborativas, de dialogo e de reconquista da atuagao
docente.

Como exemplo, o género e-mail evidenciamos as concepgdes de linguagem,
de letramento, de aprendizagem e de géneros digitais. Sabemos que as aulas
permitem ao professor a inclusdo das novas tecnologias as praticas pedagogicas e,
em consequéncia, favorece a avaliagao e reavaliagao de suas propostas de ensino.

Neste sentido, pode-se construir fonte de dialogo, de reflexdes e de
qualificacdo do trabalho didatico do profissional de Letras, inserindo-se no contexto
digital e favorecendo o aluno a participacdo nas midias com criticidade e
conhecimento, para acompanhar as mudangas vigentes do século.

2° Descreva as implicagdes da internet no Estagio Supervisionado no Curso de
Letras e analise-as.

O letramento digital, portanto, implica o dominio de habilidades especificas
para navegar na internete e interagir em seus diversos espagos. As praticas e 0s
eventos de letramento digital sdo mediados por um conjunto de géneros digitais que
instigam a sujeita a langar mao de novos processos cognitivos ajustaveis a dinamica
de interagao desse espaco.
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Quando nos referimos a internete, por exemplo, as informacdes e o0s
conteudos sao disponibilizados sob a forma de hipertextos- os quais, ao serem
acessados, convidam o leitor a fazer uma leitura nao-linear, ndo sequenciadas,
tendo a possibilidade de ir para outros espacos discursivos ( sites), acessando
outros conteudos e informagdes através de links que tenham ligagdo com o primeiro
conteudo acessado.

Assim, os graduandos do Curso de Letras, das FIP devem adequar-se a este
contexto, para que possam ministrar suas aulas coerente com 0 processo ensino-
aprendizagem vigente, imergindo no universo tecnoldgico, pois este exige um
dominio de suas linguagens especificas.

3° Utiliza a internet constantemente como ferramenta de apoio ao planejamento
pedagogico do Estagio Supervisionado?

Sim. Pois 0 acesso a internete possibilita-nos a familiaridade dos professores
com o ambiente digital, as habilidades para navegar pelos hipertextos digitais para
selecionar informacodes relevantes, para agir criticamente frente as informacdes.

Porém, ndo se pode negar que o espago da aula é um suporte que permite,
no minimo, que o professor perceba que a tecnologia precisa ser inserida as praticas
pedagdgicase, em consequéncia, avalie e reavalie sua pratica de ensino,
procurando favorecer um ambiente de aprendizagem dinamico, contextualizado e
significativo. E, o mais importante, repense concepg¢des de letramento, de aluno e de
professor.

4° Quais as ferramentas/redes sociais mais utilizadas na aplicagédo do letramento
digital em sala de aula na escola campo de estagio?

(x) celular ( ) facebook (x) whatsapp (x) e-mail ( ) instagram ( ) tablete ( ) twitter
(x) Outros

5° As mudancas trazidas pelas novas tecnologias tém contribuido para o dominio da
leitura e escrita digitais no Estagio Supervisionado?

Com o resultado do desenvolvimento da acdo continua, nao linear,
multidimensional e ilimitada, para além desta aprendizagem basica do saber ler e
escrever, adquirindo, dessa forma, um grupo social ou um individuo inserido nas
praticas de letramento digital, um novo estado ou uma nova condigdo nos aspectos
cultural, social,politico,linguistico,psiquico acontece com o0s envolvidos pelo
processo.

Considerando que as mudancgas advindas da constante evolugao tecnologica
alteram comportamentos, formas de comunicagao e aquisicdo de conhecimentos,
premente se faz relacionar o uso da informatica, como ferramenta pedagogica, as
concepgdes de aprendizagem. Assim, a leitura e escrita tem contribuido com o
avanco das novas tecnologias, inserindo os estagiarios para acao-reflexdo-ac¢ao, no
contexto do uso das tecnologias em sala de aula.

O estagio supervisionado procura direcionar os estagiarios para uma visao
ampla, para que possam atuar como futuros profissionais de Letras, atendendo as
necessidades da sociedade educacional, como compromisso e qualidade em suas
acdes docentes e com um olhar futuristas sobre as novas tecnologias.
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6° Quais as atividades mais desenvolvidas no Estagio Supervisionado para o
dominio do letramento digital?

(x) criacao de jogos (x) producgdes textuais (x) resenha critica
(x) exercicios gramaticais (x) cordel (x) histéria em quadrinhos
(x) plano de aula (x) comentarios
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CENTRO EDUCACIONAL DE ENSINO SUPERIOR DE PATOS LTDA
FACULDADES INTEGRADAS DE PATOS
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

QUESTIONARIO APLICADO AOS SUPERVISORES DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE LETRAS

PROF. 2

1° Quais as concepgodes de letramento digital que norteiam a pratica pedagdgica do
Curso de Letras? Descreva.

Considera a necessidade dos individuos dominarem um conjunto de
informacgdes e habilidade mentais e a capacidade dos mesmos a viverem como
cidadaos nesse novo milénio cada vez mais cercado por maquinas eletrénicas e
digitais.

2° Descreva as implicagbes da internet no Estagio Supervisionado no Curso de
Letras e analise-as.

O uso da internet por grande parte da populagédo tem se formado constante e
continuo, o que possibilita a comunicagao entre pessoas de todo o mundo em tempo
real ou em espagos de tempo distintos através de textos, imagens, sons com uma
quantidade infinita de informacbes trazendo para cada usuario novos saberes e
preceitos.

3° Utiliza a internet constantemente como ferramenta de apoio ao planejamento
pedagogico do Estagio Supervisionado?

Sim. A internet tem um papel significativamente importante para o processo
reflexivo na formagao docente. O estagio é, sobretudo um espaco de formagao e
construcao de saberes e todas as problematicas que envolvem essa pratica.

4° Quais as ferramentas/redes sociais mais utilizadas na aplicagdo do letramento
digital em sala de aula na escola campo de estagio?

(x) celular ( ) facebook (x) whatsapp (x) e-mail ( ) instagram ( ) tablete ( ) twitter
( ) Outros

5° As mudancas trazidas pelas novas tecnologias tém contribuido para o dominio da
leitura e escrita digitais no Estagio Supervisionado?

Sim. O interesse dos alunos pela leitura pode ser despertado através das
agdes usuais, mas o uso da tecnologia nesta area, também €& benéfico para fascinar
os leitores.

6° Quais as atividades mais desenvolvidas no Estagio Supervisionado para o
dominio do letramento digital?



(x) criagao de jogos (x) produgdes textuais ( ) resenha critica
( ) exercicios gramaticais ( ) cordel ( ) historia em quadrinhos
(x) plano de aula ( ) comentarios
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CENTRO EDUCACIONAL DE ENSINO SUPERIOR DE PATOS LTDA
FACULDADES INTEGRADAS DE PATOS
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

QUESTIONARIO APLICADO AOS SUPERVISORES DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE LETRAS

PROF. 3

1° Quais as concepgodes de letramento digital que norteiam a pratica pedagodgica do
Curso de Letras? Descreva.

E um processo dinamico de aprendizagem, onde é possivel compreender e
aplicar na realidade contemporanea, inserindo teoria e pratica; Aplicacao de
realidade social dos conhecimentos adquiridos com competéncias e habilidades;
Promover o aprimoramento constante das agdes pedagdgicas, socializando o
aluno/professor na sala de aula, possibilitando assim uma reflexao critica (um novo
olhar); E uma oportunidade de se inserir no século do conhecimento globalizado,

afastando-se do conhecimento puramente isolado.

2° Descreva as implicagdes da internet no Estagio Supervisionado no Curso de
Letras e analise-as.

Realizacao de praticas de leituras e escritas de diferentes formas tradicionais;
Assume mudanc¢as nos modos de ler e escrever os cddigos e sinais verbais e nao
verbais, com imagens e desenhos; O letramento digital através da internet no
estagio.
3° Utiliza a internet constantemente como ferramenta de apoio ao planejamento
pedagogico do Estagio Supervisionado?

Sempre que possivel, no atendimento ao projeto de Letramento Digital
executado em uma escola da rede oficial do Estado, campo e parceria do Estagio
Supervisionado; O uso da internet concretiza ao aprendiz uma melhor dinamica,
participativa, descentralizada e pautada na autonomia e nos interesses dos
participantes; Dar independéncia e autonomia de aprender; Abertura emocional e
intelectual; O aprendiz foca nos acontecimentos globais; Dar liberdade de
expressao, curiosidades e para investigativo; Instantaneidade na busca da pesquisa,

solucdes e senso de constatagao; Tolerancia ao diferente.
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4° Quais as ferramentas/redes sociais mais utilizadas na aplicacdo do letramento
digital em sala de aula na escola campo de estagio?

( ) celular () facebook ( ) whatsapp ( ) e-mail ( ) instagram ( ) tablete ( ) twitter
( ) Outros

5° As mudangas trazidas pelas novas tecnologias tém contribuido para o dominio da
leitura e escrita digitais no Estagio Supervisionado?

Em parte, isto implica ainda no acesso da maioria as novas tecnologias. Para
tanto é necessario uma eficacia dessas contribuicbes que: se torna realidade para a
maioria da populagdo; O uso da internet, CD, CD ROM, DVD na ajuda da
consolidagdo a cultura escrita; Escrever mais textos argumentativos; Nao ver o
pesquisador apenas como um repetidor de informagdo (argumentar e criticar); Ver
as ferramentas sociais como apoio e ndo como instrumentos de somente passar a
informacdo; Nao s6 aceitar informacdes empacotadas; E preciso usar mais
estratégias pedagodgicas capazes e eficazes e serem mais variadas nos espagos
educacionais: sala de aula, laboratério de informatica; Proporcionar mais nas redes
sociais e letramento digital, preparando os aprendizes mais na atuagéo adequada no

século do conhecimento.

6° Quais as atividades mais desenvolvidas no Estagio Supervisionado para o
dominio do letramento digital?

(x) criacado de jogos (x) produgdes textuais (x) resenha critica
(x) exercicios gramaticais (x) cordel (x) histéria em quadrinhos
( ) plano de aula (x) comentarios
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS
CATOLE DO ROCHA - PARAIBA

QUESTIONARIO APLICADO AOS SUPERVISORES DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE LETRAS

PROF. 1

1° Quais as concepgodes de letramento digital que norteiam a pratica pedagogica do
Curso de Letras? Descreva.

As disciplinas que ministro no Curso de Letras ndo sido norteadas por
nenhuma concepg¢ao de letramento digital.

2° Descreva as implicagdes da internet no Estagio Supervisionado no Curso de
Letras e analise-as.

A internet é utilizada no Curso para facilitar a comunicagao entre professor e
alunos e como fonte de pesquisa dos alunos estagiarios para planejamento das
aulas que sao ministradas nas escolas campo de estagio.

3° Utiliza a internet constantemente como ferramenta de apoio ao planejamento
pedagogico do Estagio Supervisionado?

Sim.

4° Quais as ferramentas/redes sociais mais utilizadas na aplicagdo do letramento
digital em sala de aula na escola campo de estagio?

( ) celular () facebook ( ) whatsapp ( ) e-mail ( ) instagram ( ) tablete ( ) twitter
( ) Outros

O face e o watssap séo utilizados com maior frequéncia, entretanto, sem o
objetivo de letrar.

5° As mudancas trazidas pelas novas tecnologias tém contribuido para o dominio da
leitura e escrita digitais no Estagio Supervisionado?

Relativamente.

6° Quais as atividades mais desenvolvidas no Estagio Supervisionado para o
dominio do letramento digital?

() criacao de jogos () produgdes textuais () resenha critica
() exercicios gramaticais () cordel () histéria em quadrinhos
( ) plano de aula () comentarios
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS
CATOLE DO ROCHA - PARAIBA

QUESTIONARIO APLICADO AOS SUPERVISORES DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE LETRAS

PROF. 2

1° Quais as concepgdes de letramento digital que norteiam a pratica pedagdgica do
Curso de Letras? Descreva.

Ministrei as disciplinas de Metodologia, Pesquisa Aplicada, Pratica
Pedagodgica Il e Estagio Supervisionado Ill, mas nenhuma delas traz subsidios que
norteie o professor para desenvolver certo nivel de letramento digital (sejam quais
forem as concepgdes), das turmas.

2° Descreva as implicagdes da internet no Estagio Supervisionado no Curso de
Letras e analise-as.

Esse recurso ¢é utilizado apenas para comunicacao entre professor e alunos e
como fonte de pesquisas pelos alunos. Acredito que essas pesquisas sao realizadas
para o desenvolvimento das aulas que sao regidas no campo de estagio.

3° Utiliza a internet constantemente como ferramenta de apoio ao planejamento
pedagogico do Estagio Supervisionado?

Sim.

4° Quais as ferramentas/redes sociais mais utilizadas na aplicagdo do letramento
digital em sala de aula na escola campo de estagio?

( ) celular () facebook ( ) whatsapp ( ) e-mail ( ) instagram ( ) tablete ( ) twitter
( ) Outros

Levando-se em consideragcao apenas o uso sem intengdes de letrar acredita
que o face e o watss sao utilizados com maior frequéncias para manter o contato
com os alunos.

5° As mudancas trazidas pelas novas tecnologias tém contribuido para o dominio da
leitura e escrita digitais no Estagio Supervisionado?
Relativamente.

6° Quais as atividades mais desenvolvidas no Estagio Supervisionado para o
dominio do letramento digital?



() criagcao de jogos () producgdes textuais () resenha critica
() exercicios gramaticais ( ) cordel () histéria em quadrinhos
( ) plano de aula () comentarios
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ANEXOS



; FIP: FACULDADES INTEGRADAS DE PATOS
Curss

Plano de Curso
Disclplina Turma Semastro
LICENCIATURA PLENA EMLETRAS -  ESTAGIO SUPERVISIONADO EM 20162439 2018.2
b oAb PR T M
Ementa

Observagdo e estudo do processo ensino-aprendizagem. Analise do ensing da Lingua Portuguesa e Literaturas no apenas
coma um meio de comunicacdo, mas como um espago privilegiado para a formaclio do individuo em consonéncia com &
educacdo ambienial. Avaliagio das técnicas de planejamento, a relacio professorfaluno & processos avaliativos. Contalo
com instituigbes que trabatham com a lingua portuguesa, tais como jomais, graficos, emissoras de radio e televisio, dentre
oulros.

Objetivos

Adquirir conhecimentos globalizados, ransformando-os & aplicando-os na préxis pedagégica. Conhecar a escola campo de
estdgio, na sua plenitude, dando importiincia a pesquisa como também a projetos com o objetivo de melhorar a qualidade do
processo ensino-aprendizagem

Conteddo programatico

Estagio de observagio: objetivos a serem alcangados itens de observagio, comportamentolsifuagbes, metodalogias @
recurscs; observaches nas escolas da rede de ensing plblico, elaboracdo de relatdrio pertinents ao estdgio de observaclo

Metodologia

Pesquisa de campo; Elaboraclio de Projeios, Execucio de proetos; Aulas expositivas, Debates; Discyssio em Classe:
Observacio e Estudo do processo ensino-aprendizagem,

Avaliagdo

SerBo avaliados todos os envalvidos no processo de aprender, levando em conta a participaco quantitativa e qualitativa do
ostagisno,

Referéncias bibliogrificas

Basica LUCKES!, Cipriano Carfos. Avaliaglo da Aprendizagem Escolar estudos e proposicdes. 18 ed. S#o Paulo; Cortez,
2010. PIMENTA, Selma Garndo. Docéncia no Ensino Superior. S50 Paulo. Conlez, 2002 , Saberes pedagigicos e
alividades docentes | lexios de Edson Nascimento Campos [ef al] Seima Ganido Pimenta (organizaco) 5 ed, S8o Paulo:
Cortez, 2007 COMPLEMENTAR: ANTUNES, Celso Professor & professauros: Reflaxdes sobre 3 aula e prélicas
pedagogicas, Pelrdpolis, RJ: Vozes, 2007. BARREIRO, Iraide Marquas de Freitas Pritica de Ensino e Estigio
Supervisionado na formaglio de professores, So Paulo) Avercamp, 2008 MEIRIEL, Fhilippe. Aprender.. sim, mas como?
g% edicio, Porlo Alegre: Arles Médica, 2010, PERRENOUD, Fhilippa. A prética reflexiva no oficio do professor:
profissionalizacéo e razdo pedagdpica, traduglo; Claudia Shalling. Porto Alegre: Artmed, 2002

Sylvania Palmeira Gomes Alves
Secretaria Geral
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—— Plano de Curso

Curso Disciplina Turma Semestre
LICENCIATURA PLENA EMLETRAS -  ESTAGIO SUPERVISIONADD EM 20162448 20162
RL=E S LN PORTLSLE S

Ementa

Introducdo ao desenvolvimento de trabathos praticos dos estagidrios em instituiches que utilizam a Lingua Portuguesa como
mecanismo de comunicacdo ou informacho. Estudo dos componentes do processo ensing-aprendizagem para =
caracterizacdo no inicio da aglo docente em parceria com escolas plblicas.

Objetivos
Cmamhmwdlm.mmm.whmoﬂmmmdnmmhﬂumwma
com metas de melhorar a qualidade do processo de aprender, Adquirir conhecimentos globalizados, transformando-cs
aplicando-os na prixis pedagégica.

Conteudo programatico

Estagio de copariicipaclo: desenvolvimento de trabalhos em conjunto com o profissional cooparador, Elaboraghs de plan
de ensino-preenchimento de diarios, Parlicipagio em aulas, Participagio em atividades internas de ordem burocritica, tois
como matricula, relatbrios; projeto politico pedagégico; Parlicipagio em projetos de interesse social ou cultural an
instituicSes que wtilizam a Lingua Porfuguesa como veiculo dé comunicagio que se utilizam da lingua oral ou escriis

Metodalogia

Obsarvagbes em escolas de parcesias; Planejamento, Participaciio do Projeto Politico Pedagdgice; Participagiio de Projsio
Debates, Discussdes de temas de interesse social & cultural,

Avaliagho

Serfo avaliados lodos o8 envolvidos no processo de aprander, levando em conta & participagdo quantitativa & qualitativa <o

Referéncias bibliogrificas
Basica LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagho da Aprendizagem Escolar estudos e proposigbes. 16 ed. S8o Paulo
Cortez.2005. PIMENTA, Selma Garrido. Docéncia no Ensing Superior. S80 Paulo: Cortez, 2002 , Sabere:

pedagégicos e atividades docantes | texios de Edson Nascimento Campos [et al]. &hﬂuﬁu?ﬁm{wme-
S80 Paulo: Cortez, 2007. ANTUNES, Celso. Professor & professauros: Reflextes sobre a aula e praticas pedagdgicas
Patrépolis, RJ. Vozes, 2007. Complementar BARREIRO, Iraide Marques de Freitas. Prética de Ensino & Estagc
Supervisionado na formagio de professores, So Paulo: Avercamp, 20068. MEIRIEU, Fhilippe Aprender... sim, mas coma? 7"
ediclo, Porto Alegre: Ares Médica, 1988, PERRENOUD, Fhilippe A pratica reflexiva no oficio do professor
profissionalizaglo e razlo pedagodgica, traduglo: Claudia Shelling, Porto Alegre: Artmed, 2002

Sylvania Palmeira Gomes Alves
Secretaria Geral
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9;‘ D Plano de Curso

Curso Dimpﬂnl Turma Semestra
LICENCIATURA PLENA EM LETRAS -  ESTAGIO SUPERVISIONADO EM 20162458 2016.2
e b Eae

Ementa

Realizagéo das praticas docantes do estdgio curricular supervisionado de Lingua Porluguesa e Literatura no ensino.
Fundamental para a conclusdo das atividades partinenies ao estégio Reflaxbes scerca do que pode ser reaiizado em
beneficios de um ensino aprendizagem produtivo na érea de lingua materna

Cbjetivos

Sensibikzar o5 estagidnos quanto & importdncia das observagbes das aulas no Ensino Médio para a sua pritica pedagtgica;
Considerar qualitativamente o processo do estagio supervisionado no tocante 4s suas habiidades o competéncias, para
promover a motivagio @ o incentivo aos discantes.

Conteddo programatico

Estdgio de coparticipag8o: desenvolvmento de trabalhos em conjunto com o profissional cooperader; Elaborago de plano
de ansino-preenchimento de didrios; Participagio em aulas; Panicipagio em atividades internas de ordem burocritica, tais
como matricula, relatdrios, projelo politico pedagogico. Participacio em projatos de interesse social ou cultural em
instituigbes que utilizam & Lingua Portuguesa como veiculo de comunicagio que so wlilizam de lingua oral ou escrita

Metodologia

Observagbes em escolas de parcerias; Planejamento; Participacio do Projeto Politico Pedagdgico; Participaglio de Projeto;
Debates; Discussdes de temas de inieressa social & cultural

Avaliaglo

Serdc availados lodos 08 envolvidos no processa de aprender, levando em conta a participacso quantitativa e qualitative do
astagibno.

Referénclas bibliograficas

Bésica LUCKESI, Cipriano Carlos. Avalinglo da Aprendizagem Escolar. estudos & proposicies. 16 ed. S8o Paulo
Cortez, 2005. PIMENTA, Seima Garrido. Docéncia no Ensino Superior. S8c Paulo: Cortez, 2002 Saberes
pedagbgicos @ atividades docentes / textos de Edson Nascimento Campos [et al]. Selma Garido Pimenta (organizag@o) 5 ed.
S&0 Paulo: Corez, 2007. COMPLEMENTAR: ANTUNES, Celso. Professor & professauros: Reflexbes sobre a8 aula e praticas
pedagogicas, Petropolis, RJ: Vozes, 2007 BARREIRO, irmide Marques de Freitas Pritica da Ensino & Estagio
Supervisionado na formagio de professores, S80 Paulo: Avercamp, 2006. MEIRIEU, Fhilippe Aprender... sim, mas como? 7
edicdo, Porlo Alegre: Artes Médica, 1888. PERRENOUD, Fhilippe A pratica reflexive no oficio do professor
profissionalizagfo e razéio pedagdgica, traduglio: Claudia Shalling. Porto Alegre: Artmed, 2002

Sylvania Palmeira Gomes Alves
Secretaria Geral
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st Plano de Curso

Curso Disciplina Turma Semastre
LICENCIATURA PLENA EM LETRAS -  ESTAGIO SUPERVISIONADO EM 20162467 2016.2
i o e e T

Ementa

Observagdes de regéncia de sala de aula no Ensino Médio de Literatura e Lingua Portuguesa com base nos dimelion
humanos; planejamento das oficines pedagdgicas, procedimentos didéticos; sistema de avaliagio; elaboracio de retatdr -
das atividades do Estigio Supervisionado.

Objetivos

Considerar o plangjamento uma ferramenta necessdria para o bom desempenho do docente frente ao processo enain:
aprendizagem, Desenvolver habllidades & compaténcias na reghncia das aulas no Ensino Médio

Contedido programitico
Planejamentio e exscuclo das oficinas pedagdgicas. observagio e planejamento de aulas praticas, estudo de fichas

utilizadas durante o estigio supervisionado; elaboragio de relatdrios das atividades do estagio; apresentacio e avaliacio o
estagio supervisionado.

Metodologia

Observagdes; regéncia em sala de aula; participagio na proposta da escola; andlise dos resultados do estag o
supervisionado, construglo do texto crilico e analltico dos resultados do estagio.

Avaliagao

Serdo avaliados todos os envolvidos no processo de aprender, levando em conta a participacio quantitativa e qualitativa oo
estagianio.

Referéncias bibliogrificas

BASICAS: LUCKES!, Ciprianc Carlos, Avaliagio da aprendizagem escolar: estudo e proposipdes. 18 ed. Séo Paulo: Corter
2005, PIMENTA, Selma Gamdo. Docéncia no ensing superior. So Paulo: Cortez, 2002. Saberas pedagdgicos e atividoda:
docenles. Textos de Edson MNascimanto Campos(el al]. Selma Garrido{organizacho), 5 ed. S8o Paulo: Cortez, 2007
COMPLEMENTAR: ANTUNES, Celso Professor e "professauros™ reflexbes sobre a sula e préticas pedagdgicas
Pelrdpolis, RJ. Vozes, 2007, BARREIRO, Iraide Margues de Freitas, Pritica de ansino o estdgio supervisionado o
formagho de professores. S8o0 Paulo: Avercampo, 2008, MEIRIEV, Fhilippe. Aprendar... sim, mas como? 7 edico, Pdric
Alegre: Arte Médica, 1898. PERRENOUD, Fhilippe. A prética reflexiva no oficio do professor. profissionalizacho & razio
pedagbgica Tradugdo: Cldudio Shelling. Porto Alegre: Artmed, 2002

Sylvania Palmeira Gomes Alves
Secretaria Geral
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Curso Disciplina Turma Semestra
LICENCIATURA PLENA EM LETRAS -  ESTAGIO SUPERVISIONADO EM 20162438 20162
i P £

Ementa

Planejsmento, observacio e estudo do processo ensino aprendizagem. Andlise do ensing da Lingua Ingiesa e Literalura,
Néo apenas como um meic de comunicagdo universal, mas como espago de privilégio pars & formaglio dos docentes
Avaliacho das técnicas de planejamento, relagdo interpessoal educadorieducando » processos avalislivas. Direitos
humanos

Objetivos

Adquirir conhecimentos globalizados, transformando-os @ aplicando-0s na praxis pedagogica: Reconhecer a importincia da
Lingua Inglesa come uma disciplina que tem relagdo com a sua drea especifica de estudos, como também, quanto &
linguagem académica em gecal. & na atuaclo do mercado de trabalho; Conhecer s escola campo de estagio com énfase na
PeSGUISE @ eXBCUCHD Oa projetos, para a melhona na qualidade de ensino; Compraendar o conhecimanto mubtidisciplinar de
correntes tedricas aplicdvels a praxis pedagogica, Ampliar conhecimentos tanto com relaglo a sua #res especifica de
estudos. quanio a inguagem académica em geral; Desenvolver competéncias @ habilidades de leitura e escrita em Lingus
Inglesa e Literatura, @ o senso critico em relagfo a contextualizagho; Instrumentalizar o futuro profissional em educacio com
teorias @ praticas aphcdveis no contexto educacional vigente,

Conteddo programitico

Correntes tedricas que versem sobre principios & caracteristicas do procasso ensing- aprendizagem Importincia do estagio
supervisionada coma fonte de conhecimento pana o futuro profissional de Letras.. Estagio de observaglio. objativos a seram
alcancados. Andlise do ensino da Lingua Inglesa e Literatura, nflo apenas como um meio de comunicaclio universal, mas
como éspago de privilegio para a formaglo dos docentes. Planejamento, observaclo & o astudo do processo ensing-
aprendizagem. Comportamento/situagies. Metodologias e recursos. Obsarvagbes nas escolas campo. Avaliago das
lécnicas de planejamento, relaglo Interpessoal educadorfeducando & processos avalistives. Eslégio curricular
supervisionado de professores: propostas e possibilidades no espago escolar. Relatdrio de estigio: sistematizacho,
avaliaglo e redimensionamento,

Metodologia

Aulas expositivas interativas. Projeclo de palestras. Pesquisa de campo. Elaboraglo de projetos. Execuclo de projelos.
Dabates. Estudo individual & em grupo. Diagnose da escola parceira. Observagho & esiuda do processo ensino-
aprandizagem. Produgdo do Relalono Final de estigio.

Avaliagio

Serdo avaliadas as agbes referentes ao Estagio Supenisionado, como também, a participacdio aliva do estagisrio em suas
atividades docentes. Serfo realizados encontros, para aplicagho de instrumentos de auto-avaliagho, que permitam o
fesdback para analise @ lomada de decislio, tendo em visla a melhoria do Estaglo Supervisionado, ProdugBo do relatdro
final de estagio.

Referéncias bibliogréficas

Basica ALMEIDA, Maria Isabel, PIMENTA, Setam Garrido (Org. ). Estigios supervisionados na formagio docente: educagho
basica & educagio de jovens @ adullos. 17 ed. S8o Paulo: Cortez, 2014. ABRAHAD, Maria Helena Vieira.)Org.) Pritica de
ensino de lingua estrangeira @ reflecdes. 18 ed. S3o0 Paulo; Pontes Editores, Arte Lingua 2010, BARREIRO, Iralde Marques
de Freitas. Prética de ansing e estagio supandsionado na formaglio de professores. 13 ed. S&o Paulo: Avercampo, 2011
BURIOLA,, Marta Alice Feitin. Estdgio supervisionado, 12 ed. 580 Paulo: Cortez. 2012 Complementar PIMENTA, Seima
Garnido, Estégio & docincia 18 ed. S8o Paulo: Cortez, 2011. Docéncia no ensino superior, 18
ed. 580 Paulo: Cortez. 2010 PERRENOUD, Philippe. A pratica reflexiva no oficio do professor. profissionalizaclo e razlio
pedagdgica. Trad Cliudia Shelling. 16 ed. Porto Alegre; Artmed, 2010, TURRA, Gidria Godoy. 19 ed. Planejamento @
avaliaclo. 12 ed. Porto Alegre. EMMA. 2011
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Curso Disciplina Turma Semesire
LICENCIATURA PLENA EM LETRAS - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM 20182445 20162
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Ementa

Desenvolvimento de trabalhos tedrico-priticas dos estagiarios nas Instituigdes que usam a lingua inglesa como maeio de
comunicaclo universal Componentes do processo ensinc-aprendizagem nas agbes docenins, ém parcera com as esooias
da rede plblica de ansino. Caracterizaclo da escola parceira. Correntes tedricas que abordam 4 Educacho Ambilental, Sécio
Educacional & Diversidade.

Objetivos

Rafietir sobre o cardter dindmico da lingua inglesa em seu processo conlinuo de mudanca e recriaclo; Envolver-se com o
processo educativo, atualizando-se constantemente em sua drea e afins, Buscar solugbes para problemas surgidos,
coerentes ac objeto de sua profissio; Perceber o aluno como um ser em formag8o, transmitindo-lhe os principios
fundamentais de cidadania e convivincia social, Desenvolver uma alitude investigativa, que favoresa o processo continuo
de construglio do conhecimento, com projelos que possam ser desenvolvidos na sua profisslo de educador; Criar espago
para construcso e reconstrucio do conhecmento, na sua plenitude das escolas parceiras do estigio, ressignificando assim,
0 processo ensino-aprendizagem; Ter conhecimanto global @ multicultural com uma educagBo transtormadora na praxs
pedagogica

Conleddo programético

Reflendio de texios referentes ao estgio suparvsionado. Aprofundamento da normatizaglio do estdpio supenvisionado. Visita
as escolas parceiras. Comentes tedricas que versam sobre o estagio supenvisionado para formagio do profissional em
educaclo. Estagio de coparticipagfio em consonfincia com o profissional parceiro para ampliaclo de atividades em grupo.
Orientagdo no protesss ensino-aprendizagem de planos de ensing. Conheciments no preenchimento dos diénios de classa,
Diagnose da escola parceira. Uso da linguagem coral e escrita como maio transformador de conhecimento. O estégio
supenisionado como campa de conhedmento. Comentes tedricas que abordam & Educagio Ambiental, Socio Educacional @
Diversidade. Aplicagiio do Projeto de Extenso: Letramenio digital @ estagio supenrdsionadn: praticas interativas no contaxdo
escolar

Metodologia

Aulas exposiivas e interativas, realizagio de pesquisa de campo, efaboraghio e execucio de projetos, jeiturs e andlise critica
de leorias pertinenies ao estégio supervisionado, observacio, estudo do processo ensino-aprandizagem, docdncia,
produgio do relatrio de estégio.

Avaliagho
Continua e processual, cbservando os aspectos quantitativos e qualitativos dos alunos. Alguns crilérios a serem

considerados: compromisso, desempanho nas ativdades indivduais e em grupo, produgbes & execugdes de projetos,

ergumentago @ respostas ds situagbes apresentadas. Eiaboraglo do relatdnio de estagio.

Referéncias bibliograticas

Basica LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagio da aprendizagem escolar; estudos 8 proposiches. 18 ed. S80 Paulo, Contez.
2012, PIMENTA, Seima Garido. Estigio & dockncia. 17 ed. S80 Paulo: Cortaz, 2012, . Docéincia

ne ensino supenor. 21 ed. 580 Paulo; Cortez, 2012. PERRENOUD, Philippe. A pritica refiexive no oficio do professor
profissionalizacio @ razio pedagogica. Trad Claudia Sheling, Pono Alegre; Artmed, 2012 Complementar ABRAMAD, Mana

Helena Vieira.(Org.) Pratica de ensino de lingua estrangeira e reflexbes. 18 ed. S&o Paulo: Pontes Editores. Ane Lingua,

2012. BURIOLLA, Marta Alice Felten Estagio supendsionado, 8 ed, 580 Paulo: Cortez. 2012, PRESTES, Mana LGcia de
Mesquita. A pasquisa e & consirugio do conhacimento cientifico. do planejamento clentifico aos taxtos da escola &
academia. 15 ed. S80 Paule: Respel, LTDA, 2013 TURRA, Gléria Maria Godoy. Planejamento @ avaliacho. 7 ed. Porto
Alegre: EMMA, 2012
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Plano de Curso
Cursa Disciplina Turma Semestre
LICENCIATURA PLENA EM LETRAS -  ESTAGIO SUPERVISIONADO EM 20162458 2018.2
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Ementa

Otbservacao e prética docante em Lingua inglesa e respectiva Literatura no Ensing Médio. Produclio de texto analitico e
critico no relatdrio de estdgio, de acordo com a teoria e pritica vivenciadas na lellura de textos diversificados, no
desenvalvimento do estagio supervisionade. Educacio das relagBes étnico-racials. Avalisgio e produglio do relattrio de
estagio.

Objetivos

Planejar atividades multidisciplinares para a melhona do processo ensino-aprendizagem no estigic supervsionado; Elaborar
matariais da trabalho como planc de aula, projatos & alividades direcionadas ao estégio supenvisionado, Parlicipar das
alividades educativas, considerando a praxds padagogica como instrumento de qualidade no processo ensino-aprendizagem:
Refletir sobre o cardter dindmico da Lingua Inglesa em seu processo continuo de mudanga @ recriaglio; Envolver-se com o
processo educalivo, atualizando-se constantemente em sua drea @ afins, Perceber o aluno como um ser em formagdo,
transmitindo-fhe 08 principlos fundamentais de cidadania e convivéncia social ; Desenvolver uma alltude investigativa que
favoreca o processo continuo de construglio do conhecimanto, como projetos que possam ser desenvolvidos na sua
profissio de educador; Criar espago para construglio @ reconstrucao do conhecmento, na sua plenilude das escolas campo
de eslagio, como meio de comunicaclo universal, ressignificando assim, o processo ensino-aprendizagem. Ter
conheciments global & muiticultural, com uma educago transformadora na praxis pedagégica,

Conieddo programatico

Refiexiio de textos referentes 8o estdgio supervisicnado. Normatizago do estigio supervisionado. Visita e caracterizaclio
das escolas campo. Comentas tedricas que versam sobre o estagio supenvsionado para formaglo do profissionai de Letras,
Estagio de coparticipaciio em consondincia com o profissional parceiro para ampliagho de atividades em grupo. Onentagac
no procasso ansino-aprendizagem de planos de ensino. Conhecimento no preenchimento dos didrios de classe. Uso da
linguagem oral @ escrita como maelo transformador de conhecimento. O estdgio supervisionado como campo de
conhecimento. A vivincia escolar do estigio em sua praxs pedagdgica. Elaboragio do plano de stuaclo docente para a
regéncia na Ensino Médio. Apresentaclo do plano de ago do estégio as ascolas parceiras, para evidenciar compromisso
com as mesmas. Preparacho do material a ser ulilizado no processo ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa. A importancia
da teoria e pratica na atuaglo docante do Enaing Médio Produclio do relatdrio com lexios criticos e analiticos, evidencianda
0 estigio supanisionado como atividade pré-profissional do curso de Lelras,

Metodologia

Aulas expositivas e interalivas, realizacBo de pesguisa de campo, elaboraciio e execuclo de projetos, leitura e andlise critica
de teorias pertinentes ao estagio supervisionado, observago, estudo do processo ensino-aprendizagem, docéncia,
produgBo do relatdrio de estagio.

Avaliagao

Caontinua e processual, observando aspectos quantitativo e qualitativo dos discentes. Alguns critérios a serem consideradas:
compromisso, desempanho nas alividades Individuais 2 em grupo, produgbes e execugdes de projetos, argumentacio e
resposias &s situagdes spresentadas. ProdugBo de relatdnio.

Referéncias bibliografices
Basica LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagio da aprendizagem escolar; estudos @ proposicies, 16 ed. Sao Paulo: Cortez,
2012. PIMENTA, Selma Garrido. Estégio e docéncia. S8o Paulo; Cortez, 2012 . Docéncia no

ensine superor. 10 ed. S&c0 Paulo: Cortez, 2011. PERRENOUD, Phillippe. A prética reflexiva no oficio do professor;
profissionalizagio @ razllo pedagdgica. 13 ed. Trad. Claudia Shelling. Porto Alegre: Artmed, 2011. Complamantar
ABRAHAD, Maria Helena Vieira{Org.). Pratica de ensino de lingua estrangeira & reflexdes, 17 ed Sao Paulo. Pontas
Editores, Arte Lingua, 2011. DEMO, Pedro. Educar pele pesquisa. 7 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2013,
PIMENTA, Selma Gamido. Saberes pedagogicos e atividades docentes, Textos de Edson Nascimento, Seima Gamido(Org. ),
5ed Sao Paulo. Conez, 2013 PRESTES, Maria Licia de Mesguita A pesquisa e a construcSo do conhecimento cientifico;
do planejamento cientifico aos texios da escoia académica. 13 ed. S8o Paulo: Respel, LTOA, 2013 . TURRA, Gibria Maria
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Godoy, Planejamento @ avallagio. 7 ed. Porto Alegre; EMMA. 2014

Sylvania Paimeira Gomes Alves
Secretaria Geral
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Ementa

Observagdo de regéncia e pratica docente em Lingua Inglesa e respectiva Literatura no Ensino Médio, com base nos
direitas humanos. Plansjamento de aulas e oficinas pedagdgicas no Ensino Médio, Procedimento didalico. Sistemas de
avaliacio. ProdugSo de texto analitico e critico no relatério de estagio, de acordo com @ tecria e pritica vivenciadas na
leitura de textos diversificados, no desenvolvimenio do estagio curricular supervisionado,

Objetivos

Planejar atividades multidisciplinares para a melhona do processo ensino aprendizagem, no estdgio supersionado;
Elaborar materiais de trabalho como planos de aula, projetos, e atividades direcionadas 8o estégio supervisionado;
Participar das atividades educativas, considerando a praxis pedagdgica como instrumaents de qualidads no processo ansing
aprendizagam, wrmnmdmuIqumlmhummmanlnmdnmudnm-Wn
Envolver-se com o processo educativo, procurando atualizar-se constantements, em sua &rea e &reas afins; Buscar
solugbes para problemas surgidos. relatives ac objeto de sua profisso; Perceber o aluno como um ser em formagao,
ransmitindo-lhe os principios fundamentais de cidadania e convivlincia social; Desenvolver uma afitude investigativa que
favoreca o processo continue de construglo do conhecimenta, com projelos que possam sar desanvolwdos na sua profissio
de educador, Criar espago pare consiruglio e reconsiruglio do conhecimento, na sua plenitude das escolas campo de
estagio, como meio do comunicacho universal, ressignificando assim, o processo ensino-aprendizagem. Desenvolver
habilidades e competéncias na regéncia das aulas de Lingua Inglesa e Literatura no Ensine Médio,

Conteddo programatico

Aprofundamento da normatizagio do estgio supendsionado. Visita &s escolas campo de estagio. Estégio de coparficipacso
em consonancia com o profissional parceiro, pars ampiiacio de ativdades em grupo. Comentes tedricas que versam sobme o
eslagio supenvisionado, para formaglo do profissional em Letras. OrientagSo no processo ensing aprendizagem de planos
da ensino. Conhecimento no preenchimento dos diarios de ciasse. Uso da linguagem oral @ escrita coma meio
transformador de conhecimanto. O estégio supendsionado como campo O conhecimento, A vivlncia escolar do estagioc em
sua praxs padagigica. Elabarag#o do plano de atuacdo docente para a regéncia no Ensino Médio. Apresentaglio do plano
de agho do estagio s escolas parceiras, para evidenciar Compromisso com as mesmas. Preparagdo do material a ser
utiizado no processo ensing aprendizagem de Lingua Inglesa. A importincia da lecria e pralica na atuaglo docents, no
Ensino Médio. Plansjamento & exacucio das oficinas pedagdgicas, Obsarvacho ¢ plansiamento de aulas tedncas préticas.
Esfudo de fichas utilizadas no desenvoivimenio do estigio supenvisionado. Produgio de relatdrio com lexios criticos e
analllices, avidenciando o esthgio supervisionado como atividades pré-profissional do curso de Latras,

Metodologia

Os conteddos serfo desenvolvidos com aulas expositivas interativas, realizacio de pasquisa de campo, elaboraciio
execuGao de projetos, leitura & analise critica de temas perfinentes ao asldgio supervisionado, observagio, estudo do
processo ensino-aprendizagem, docéncia, produclio do relatdno de estigio.

Avaliacho

Continua e processual, observando aspecios quantitativo e qualitativo dos participantes. Alguns critérios a serem
considerados. compromisso, desempanho nas atividades individuals e em grupo, producBes e exocugbes de projelos,
argumentaclio @ resposias as situacles apresentadas. Elaboracio de relatdrios.

Releréncias bibliograficas

Basica ALMEIDA, Maria Isabel de; PIMENTA, Seima Gamdo.(Orgs.). Estagios supervisionados na formacao docents. Séo
Paulo: Cortez. 2014. LUCKESI, Cipriano Carlos, Avaliagho da aprendizagem escolar: astudos @ proposicies. 19. ed. S8c
Paulo: Cortez, 2013, PIMENTA. Selma Garrido. Estégio & doclngia Sio Paulo: Cortez, 2014, PERRENQUD, Philippe. A
pratica refiexiva no oficio do professor: profissionafizaciio ¢ razdo pedagdgica 16 ed. Trad Claudia Shelling. Porto Alegre:
Armed, 2014, mﬁﬂﬂhﬂﬁﬂ. Maria Halena Vieira. (Org.) Pratica de ensino de lingua estrangeira & reflexfies. 12
ed. 580 Paulo: Pontes editores, Ane Lingua, 2013 BURIOLLA, Marta Alice Feiten Estagio Supervsionado, § ed Sao
Paulo: Cortez, 2013. DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 13. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2014
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PLANO DE CURSO
1-Ementa
Vivéncia da realidade escolar & planejamento no Ensino Bésico.
2 - Objetivos
2.1 - Objetivo Geral

w;mmmnmmthﬂuumm
m&whmu-uuummmmmw-m.

2.2 - Objetivos Especificos

-mummamuwm
-Muwmw:aummmummmm.
* Fundamentar a prédlica docente por meio de leituras especificas para embasamento de
conhecimentos;
* Planejar atividades pertinentes & prixis;
Ministrar micro aulas de Lingua Portuguesa;
mthnﬂummEmhFWcmEnﬂmm
Observar a dindmica da escola campo de estagio;
wummmmmam
Elaborar relatério técnico-cientifico das atividades realizadas no Estagio Supervisionado.

3 - Unidades Tematicas
3.1 - 1* Unidade Temitica

* Aspeclos gerais do Estdgio Supervisionado;

-m&m&mmmmmampﬂmw

* Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa;

-mmwﬂmm:mmmummumm.
planc de aula.

3.2 - 2* Unidade Temaitica

& 8 & &8 »

~mummmmmammwam;
* Plana de aula;

* Livros didéticos de Lingua Portuguesa (Ensino Fundamental);

- Observagdo das aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental,

* Diretrizes para elaboragiio do Relatario técnico-clentifico;

4 - Procedimentos Metodolégicos
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TURNO GH.— rPERICOO PROFESSOR
Diurno r'll'.ls__l [ ZII'IH]
PLANO DE CURSO

Critérios - Dominio do contetdo, desenvoitura na expresséo oral e escrita da linguagem académ

- Assiduldade, pontualidade e participagdo efetiva nos debates.

Instrumentos - Discussao das leituras de fundamentacéo tedrica;

-Apresentagao de semindrios, painéis e realizagdo de oficinas: - Trabalhos individuais e em |
igdo de textos e elaboracdo de relatdrios.

eréncias Bibliograficas

AZEREDO, José Carlos de. (org.) Lingua portuguesa em debate: conhecimento é ensino. Pe
'ozes, 2000.

BASTOS, |. K. X. Coeséo e coeréncia em narrativas escolares escritas. Campinas: Unicamp, 19¢

BATISTA, A. A. G. A. Gramtica e o ensino de portugués. In: leitura Tedrica e Pratica, n® 17. Jun

COSTA VAL, M* da Graca et al. Professor-leitor, aluno-autor: reflexdo sobre avaliagédo do texto
nédio — caderna CEALE, UFMG, VIII, ano Ill, out 1998,

FARIA, Maria Alice. O jomal na sala de aula. Séo Paulo: Contexto, 1989.

GALVES, C. e outros. (org.) O texto: escrita e leitura. Campinas: Pontes, 1989.

GARCIA, E. C. A leitura na escola de 1 grau. Séo Paulo: Loyola, 1988.

GERALDI, L. W. (org.) O texto na sala de aula: leitura e produgso. Campinas: Unicamp, 1997.

. Pontos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995,

GIL NETO, A. A produgdio de textos na escola. Sdo Paulo: Loyola, 1988,

HUBNER, Regina Maria (org.) Quando o professor resolve... experiéncias no ensino de portugui
2aulo: Loyola, 1998,

KAUFMAN, Ana Maria é RODRIGUEZ, Maria helena. Escola, leitura e produgao de textos. Portc
Médicas, 1995,

MARCHUSCHI, Luiz A. exercicios de compreensédo ou copiagéo nos manuais de lingua?. Em
lia, ano 16, n® 69, jan/mar. 1996.

MARRIE, Zuleika de F. (org.) O ensino de portugués: do primeiro grau a universidade. 3 ed. Sa
axto, 1994,

MORAIS, Artur G, Definindo principios norteadores para o ensino de ortografia. In: Ortografia: e
ider. Sdo Paulo: Atica, 1988, pg. 61-76.

SERAFINI, Maria Tereza. Como escrever textos. Rio de Janeiro: Globo, 1889,

SERCUNDES, M®* M, L. Ensinando a escrever, In. GERALDI, J.W, e CITELLI, B. (orgs.) Apr
ar como textos de alunos. Sdo Paulo: Cortez, 1997,

TRAVAGLIA, L. C. Gramaética e Interagdo: uma proposta para o ensino da gramdlicano 1" e 2
2aulo: Cortez, 1996.

VALENTE, André (org.) Aulas de portugués: perspectivas inovadoras. Petrdpolis,RJ: Vozes, 199

ZILBERMAN, R. (org.) Leitura em crise na escola: as altemativas do professor. Porto Alegre: i
0, 1995,
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= LANMIPFUD IV - LEN TRU U CIENGIAD MUMANAD £ ALRARIAS

1l 61 - LETRAS PORTUGUES

— conno COMPONENTE CURRICULAR TURMA, -

|_e1sss || ESTAGIO SUPERVISIONADO Il 05
PLANO DE CURSO

1 - Ementa

Avaliagdo, elaboracdo e aplicagBio de material institucional didatico no ensino fundamental.
Planejamento, autoavaliagdo e avallaglio proporcional do ensino-aprendizagem.

2 - Objetivos
2.1 - Objetivo Geral

Proporcionar ao estudante do Curso de Letras condigbes favordveis para
prerrogativas legais e das atividades delas decomrentes, eslabelecendo didlogos entre leoria e pratica, em
situagdes reais de trabalho com a lingua portuguesa.

2.2 - Objetivos Especificos

- Conhecer os fundamentos legais e técnicos do Estégio Supervisionado:
.Mammmmmhw;

- Vivenciar as orientages do PCN para o ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental;
.Fmammwmummdﬁmmmamm;
. Planejar atividades pertinentes a prads;
‘unamduumﬁmm-mpaumuwmmduamh;
,MWMMMMMMoMMm

3 - Unidades Tematicas
3.1 -1* Unidade Tematica

- Aspectos legais do Estégio Supervisionado;
- Compromisso o ética do profissional de educagdo;
-PWWM:-LHWPMHH-M&MMII@;WEHM

as5cola;

* Revisdo dos componentes do processo pedagogico: planejamento, plano de curso, plano de unidade e
plano de aula;

+ Componentes dos planos: objetivo, contetido, recursos, metodologla, formas e critérios de avaliago,
ponderagio e recuperagdo;

* Plano de estigio;

+ O ensino de lingua portuguesa: aspectos ledricos:

* Livro didatico (ensino fundamental);

. Orientacdo e elaboragio de plano de aula.

3.2 - 2* Unidade Tematica
- O texto como unidade de ensino: aspecto tedricos:

. A espedificidade do texto literdrio para o ensino fundamental:
+ Orientagéio e acompanhamento da regéncia nas escolas campos de estégio;
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didéticopedagégica, elaboragio de relatdnio,
5 - Avaliagdo

A avaliagfio dar-se-a a partir da assiduidade e participagio nas aulas, atividades de leitura, reflexdo de
lextos diversos, elaboragio de plano de aula, desempenho durante a regéncia nas escolas e a qualidade
técnico-cientifico da elaboragdo do relatério de estdgio.

6 - Referéncias Bibliograficas

= AZEREDO, José Carlos de. (org.) Lingua portuguesa em debate: conhecimento e ensino. Petrépolis,
: Vozes, 2000,

BASTOS, 1. K. X. Mummmmm.mum. 1885,

BATISTA, A. A. G. A Gramitica e o ensino de portuguds. In: leitura Tedrica e Pritica, n* 17. Junho/91,

mﬂavmwumuﬂ.ﬁmw.mmmumwmmm.
intermédio — caderno CEALE, UFMG, VI, ana [II, out 1998,

FARIA, Maria Alice. O jomal na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1989,

GALVES, C. e oulros. {org.) O texto: escrita e leitura. Campinas: Pontes, 1989,

GARCIA, E. C. A leitura na escola de 1° grau. So Paulo: Loyola, 1988.

GERALDI, L. W. (org.) O texto na sala de aula: leitura & produgao, Campinas: Unicamp, 1997
. Portos de passagem. Sdo Paulo: Martns Fontes, 1995,

GIL NETO, A. A producio de textos na escola. Sao Paulo: Loyola, 1988,

HUBNER, Regina Maria (org.) Quando o professor resolve... experiéncias no ensino de portugués. 2.
ed. Séo Paulo: Loyola, 1998,

KAUFMAN, Ana Maria & RODRIGUEZ, Maria helena. Escola, leilura e produgdo de textos. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1995,

MARCHUSCHI, Luiz A, Exercicios de compreensfio ou copiagdc nos manuais de lingua? Em aberto,
Brasilia, ano 16, n* 69, jan/mar. 1596.

MARRIE, Zulelka de F. (org.) O ensino de portugués: do primeiro grau & universidade. 3. ed. S3o Paulo:
Contexto, 1994,

MORAIS, Artur G. Definindo principios norteadores para o ensino de ortografia. In: Orlografia: ensinar &
aprender, Sda Paulo: Atica, 1998, pg. 61-76,

SERAFINI, Maria Tereza. Como escrever textos. Rio de Janeiro: Giobo, 1989,

SERCUNDES, M* M. L, Ensinando a escrever, in, GERALDI, JW. e CITELLI, B. (orgs.) Aprender &
ensinar como textos de alunos, So Paulo: Cortez, 1997,

TRAVAGLIA, L. C. Gramética e Interagiio: uma proposta para o ensino da gramatica no 1* e 2° graus.
Sao Paulo: Cortez, 1996,

VALENTE, André (org.) Aulas de portugués: perspectivas inovadoras. Petrépolis, RJ: Vozes, 1999,
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verg /AMPUS IV - CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E AGRARIAS

[ 61 - LETRAS PORTUGUES

]
[ srtesz ESTAGIO SUPERVISIONADO M o6 ]
[oiumo [ 105 |[Z0t61 T |
PLANO DE CURSO
1 -Ementa
Docéncia no Ensino Médio
2 - Objetivos
2.1 - Objetivo Geral

MHmmm.mmumuﬁm&umFmeMmm
Ensino Médio, tendo como subsidio a regéncia de aula,

2.2 - Objetivos Especificos

hwhummepfﬁmsmuﬁmamm Portuguesa e Literatura;
-MmEmﬂmwmﬂnuﬂnumuwdnﬂmandalﬂunh:rammnumﬁu
Ensina -

3 - Unidades Tematicas
3.1 - 1* Unidade Tematica

Orientagbes Curriculares do Ensino Médio;
mamma&mauﬂuunmmm
Reconhecimento do Campo de Estagio;

3.2 - 2* Unidade Tematica
wmamuwmﬂm:
Produgdo e apresentacio do artigo-relatorio.
4 - Procedimentos Metodolégicos
Didlogos com base na teoria estudada;
Produgio do artigo-relatorio,
5 - Avaliagéo
mimmmmmammMuummua
produgéo do artigo-relatério
6 - Referéncias Bibliograficas
BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Préitica de ensino e aeslagio

supervisionado na formagdo de professores. Sdo Paulo: AVERCAMP, 2006,
BRASIL. Secretaria da educagiio bésica. Orientagbes cumriculares do ensino médio, Brasilia: MEC/SEB,
2004

BRASIL. Secrelaria de educagio média e lecnoldgica. Pardmelros curriculares nacionais: ensino médio.
Brasilia: MEC/SEMTEC, 1899,
Pmusmmmemaamemmm.cwmmmm.ws
curriculares para o ensino médio na Paralba. Jofio Pessoa: SEEC, 2006.
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