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RESUMO

A necessidade de relacionar o universo escolar a vivéncia dos alunos tem sido um dos pontos
cruciais da educagdo atual. Nessa perspectiva, o letramento representa um grande avango no
campo tedrico cujas reflexdes vém propiciando um novo olhar no jeito de pensar e de se fazer
educacdo, para uma melhor interven¢@o em sala de aula.Baseadanesses estudos, esta pesquisa
se desenvolveu partindo-se da seguinte pergunta norteadora: De que forma o letramento
literario em aulas de lingua portuguesa pode contribuir para a motivagdo e formacao critica e
cidadd dos alunos da modalidade de ensino Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA)?Considerando que o individuo se relaciona com o mundo, utilizando-se das mais
variadas linguagensé que a presente pesquisa tragou como objetivo geral investigar se 0 uso
do género textual cordel, nas aulas de Lingua Portuguesa na cidade de Esperanca-PB, tem
contribuido para a motivagao e formagao critica e cidada dos alunos da modalidade de ensino
Educacdo de Jovens e Adultos. Como objetivos especificos, destacam-sel) Identificar e
analisar, a partir de questionarios, a concep¢do de lingua que predomina na escola, nas aulas
de Lingua Portuguesa, bem como o reflexo dessa pratica na formagdo dos educandos da EJA;
2) Desenvolver, em uma turma de 6° ciclo da EJA, e com base na teoria do Letramento, uma
proposta de intervengdo pedagdgica tendo como referéncia a sequéncia basica proposta por
Cosson (2012),utilizando-se o cordel como recurso didatico nas aulas de Lingua Portuguesa,
visando, além de motivar nos alunos o gosto pelas aulas, desenvolver, neles, o olhar critico
sobre a realidade que os rodeia. O uso do cordel se justifica por se tratar de um género muito
préoximo da realidade do povo nordestino, a exemplo da sua linguagem e os seus temas mais
recorrentes. Trata-se, de uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-agdo, visto que houve uma
interven¢do pedagodgica com o objetivo de se testar o produto final, um plano de aula
elaborada a partir de Cosson (2012). Na coleta de dados, foram utilizados questionarios
direcionados a professores de Lingua Portuguesa e alunos do 6° Ciclo da EJA, sendo ambos
os sujeitos envolvidos nessa investigagdo. Como base tedrica, recorreu-se a teoria do
letramento, com base nos estudos de Rojo (2006; 2012), Cosson (2012), Street (2014),
Kleiman (1995; 2005 e 2008) eSoares (2009). A pesquisa qualitativa foi fundamentada a
partir de pesquisas documentais, bibliograficas e empiricas; baseada em produgdes
académico-cientificas nas quais se buscou adquirir um maior entendimento sobre a teoria do
letramento para subsidiar a proposta de intervengdo. Também foram analisados documentos
da Lei de Diretrizes ¢ Bases, para refletirmos sobre as politicas voltadas para a Educagdo de
Jovens e Adultos. Essa etapa teodrica forneceu subsidios para elaboracdo da pesquisa de
campo. Constatou-se que o letramento literario ndo tem sido devidamente explorado em sala
de aula e que o uso da sequéncia didatica no ensino de lingua materna contribuiu
significativamente para a formagdo dos alunos envolvidos nesta pesquisa, o que revela a
necessidade de todo professor estar sempre se qualificando para o bom exercicio da sua
profissao.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino de Lingua Portuguesa. Letramento
Literario. Cordel.



ABSTRACT

The need to link the school environment to the experience of the students has been one of the
crucial points of the current education. In this perspective, literary literacy represents a major
advance in the theoretical reflections which come providing a new look at the way of thinking
and doing education for better intervention in the classroom. Thus, based on these studies, this
research was developed starting from the following guiding question: How does the literary
literacy in Portuguese classes can contribute to the motivation and critical training and civic
education of students in teaching mode Youth and Adult Education (EJA)? So, believing that
the individual relates to the world from the most diverse expression capabilities using the
various languages that is known, it is that this research has outlined is to investigate whether
the use of the genre line, in Portuguese classes in the Esperanga city has contributed to the
motivation and critical training and citizen education of students in teaching mode Youth and
Adult Education (EJA).Specific objectives, highlight 1) Identify and analyze, from
questionnaires, the design language that prevails in school, in Portuguese classes as well as
the reflection of this practice in the training of students of adult education; 2) Develop, in a
group of cycle 6th of the EJA, and based on literacy theory, a proposal of class plan with
reference to the basic sequence proposed by Cosson (2012), using the twine as a teaching
resource in classes Portuguese targeting and motivate students a taste for lessons, develop,
these students, the critical look at the reality around them. The use of twine is justified
because it is a very close genre of reality of the northeastern people, like its language and
most recurrent. it’s a question of theme, a qualitative research type action research, since there
was a didactic intervention with the aim of testing the final product, which is an instructional
sequence drawn from the proposal by Cosson (2012). Data collect were used also targeted
questionnaires to Portuguese teachers of EJA and students of the 6th cycle of the same type of
education, both the subjects involved in this research. As a theoretical basis, it used the
literacy theory, based on studies of Rojo (2006, 2012), Cosson (2012), Street (2014), Kleiman
(1995, 2005 and 2008) and Soares (2009). The qualitative study was founded from
documentary, bibliographic and empirical research. The documentary research; based on
academic and scientific productions in which it sought to gain greater understanding of
literacy theory to support the proposal of educational intervention. We also analyze
documents Guidelines and Framework Act, to reflect on the policies for the Youth and Adult
Education. This theoretical stage provided subsidies for the development of field research. It
can be seen in this study that the literary literacy has not been properly explored in the
classroom and the use of didactic sequenceon the basis of didactic sequence contributed
significantly to the education of the students involved this search, which reveals the need for
every teacher is always qualifying for the proper exercise of their profession.

Keywords: Youth and Adult Education. Portuguese Language Teaching. Twine. Literary
literacy.
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INTRODUCAO

Todo docente deve preocupar-se com o bem estar ¢ a aprendizagem dos seus alunos.
Nas nossas experiéncias, como professores de Lingua Portuguesa da Educacio
Basica,percebemos a necessidade derelacionar o universo escolar as praticas dos alunos. Isso
implica dizer que os contetidos discutidos em sala de aula devem estar centrados ndo apenas
na formacdo escolar, mas também ter ressondncia na vida cotidiana do aluno de forma a
promover mudangas significativas no seu dia a dia.

O fato de j& termos trabalhado com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) fez com
que nos identificassemos com essa modalidade de ensino. O alunado da EJA, em sua maioria,
vem em busca de melhorias de vida, encontrando na retomada dos seus estudos um caminho
propicio nessa busca. Sdo pessoas que, por motivos os mais diversos, interromperam seus
estudos e sentiram as dificuldades de ndo terem concluido, sequer, a Educa¢do Bésica e,
agora, retornam as salas de aula para seguirem em frente, tentando recuperar minimamente o
tempo perdido.

Assim, a experiéncia vivenciada nos despertou o interesse para desenvolver esta
pesquisa, visando contribuir para melhorias de praticas pedagégicas voltadas para essa
modalidade de ensino que € notadamente carente de metodologias inovadoras. Outra questio
que nos motivou foi o fato de que as pesquisas voltadas para essa area ocorrem em um
nimero bem menos expressivo do que as direcionadas para o Ensino Regular, necessitando,
portanto, de mais pesquisas realizadas em torno da EJA.

Por diversos fatores, as aulas da EJA tornam-se pouco interessantes e superficiais.
Como consequéncia, muitos alunos, que ja encontram dificuldades de frequentar a escola,
sentem-se desmotivados a continuarem estudando, aumentando, ainda mais, os indices de
evasdo escolar. Mas, o cordel, dentro desse contexto, quando corretamente explorada no
ambito escolar, pode se tornar uma consideravel possibilidade de mudanga desse quadro.

Tendo como corpus o género textual cordel, a proposta para alcancar os objetivos
desta pesquisa foi fazer com que os alunos estudassem esse género a partir de um conjunto de
acOes que os levassem a refletir sobre a sua propria condigdo como sujeito e ser social. A
escolha do cordel justifica-se por se tratar de um género textual que traz em sua esséncia
particularidades muito proximo a realidade do povo nordestino, permitindo, assim, a

possibilidade de uma identificacdo mais imediata entre os leitores nativos dessa regido
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brasileira ¢ o uso desse género no contexto das aulas de Lingua Portuguesa. Questiona-se,
entdo, a possibilidade de n2o haver uma abordagem didatica adequada a partir do uso de
cordéis, por acreditarmos que aspectos importantes para a formagdo dos alunos, sob o olhar
do Letramento, ndo tem sido devidamente enfatizados em sala de aula, situacio essa que,
provavelmente, vem deixando reflexos significativamente comprometedoras para a formagao
desses educandos.

A hipdtese, aqui levantada, € a de que a relag@o entre a Lingua Portuguesa e o uso dos
textos de cordéis, no contexto da Educa¢do de Jovens e Adultos, na escola locus desta
pesquisa, ainda se apresenta bastante incipiente. Baseada em estudos sobre a Teoria do
Letramento, a nossa pesquisa apresenta, entdo, a seguinte pergunta norteadora: De que forma
o letramento literario em aulas de Lingua Portuguesa pode contribuir para a motivagdo e
formagdo critica e cidada dos alunos da modalidade de ensino Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA)?

Diante desse quadro, em que € levantada a hipotese de ndo se estar explorando o
cordel em sala de aula adequadamente, é que definimos como objetivo geral desta pesquisa
investigar se o uso do género textual cordel, nas aulas de Lingua Portuguesa na cidade de
Esperan¢a-PB, tem contribuido para a motivagdo e formagdo critica e cidadd dos alunos da
modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Como objetivos especificos,
destacamos 1) Identificar e analisar, a partir de questiondrios, a concepg¢do de literatura que
predomina na escola, nas aulas de Lingua Portuguesa, bem como o reflexo dessa pratica na
formacdo dos educandos da EJA; 2) Desenvolver, em uma turma de 6° ciclo da EJA da Escola
Estadual de Ensino Médio Monsenhor José da Silva Coutinho, e com base na teoria do
Letramento, uma proposta de intervengdo pedagogica tendo como referéncia a sequéncia
basica proposta por Cosson (2012), utilizando-se o cordel como recurso didatico nas aulas de
Lingua Portuguesa, visando desenvolver a capacidade desses alunos de reflexdo sobre o que
leem e de estabelecer didlogos entre suas leituras e o meio social em que vivem, tornando,
dessa forma, a sala de aula um espago motivador para que a aprenidzagem acontega.

Visando contribuir para a superagdo dessas dificuldades e na tentativa de aproximar o
universo do cordel ao universo dos alunos,desenvolvemos uma proposta de intervengdo
pedagdgica, partindo do principio de que para a constru¢do do conhecimento deve-se tomar
como base o conhecimento do aluno, do seu contexto, da sua historia. Sendo assim,

pretendemos, dessa forma, capacitar os alunos da EJA a refletirem sobre cidadania,
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inteirando-se da historia do seu povo e discutindo temas relevantes para a sua propria
vivéncia.

Quanto a estrutura desta dissertagdo, no primeiro capitulo, apresentamos um apanhado
histérico da Educacdo de Jovens e Adultos, seus avangos e recuos a partir das politicas
direcionadas a ela. Situar a EJA no contexto histérico da educagdo nacional torna-se
importante para entendermos o “lugar” dessa modalidade de ensino no cenario da educagao
brasileira.

O segundo capitulo, por sua vez, baseado em estudos como os de Kleiman (1995;
2005 e 2008), Soares (2009), Rojo (2006, 2012), Cosson (2012) e Street (2014), apresenta
algumas reflexdes sobre a Teoria do Letramento e Letramento Literario, no sentido de serem
uma proposta relativamente recente, inovadora e significativa para a superagdo de antigas
metodologias engessadas. Discorremos, nessa perspectiva, sobre a concepc¢do de lingua, vista
como um fendmeno social em seu uso pratico na vida dos sujeitos. Tratamos também, nesse
capitulo, do papel do professor como agente do letramento e o trabalho com géneros textuais
na perspectiva dos Letramentos, além de discorrer sobre as singularidades do cordel e a sua
importancia como recurso didatico.

O terceiro capitulo inicia-se apresentando os aspectos metodoldgicos da
pesquisarespaldada em tedricos como Minayo (2008), Silverman (2009) e Thiollent (2008).
Sdo descritos o /ocus e participantes da pesquisa, além do processo de geracdo de dados e os
procedimentos adotados para tal. Para serem atingidos os propdsitos desta investigagdo
adotou-se o modelode pesquisa qualitativo, utilizando-se o método da pesquisa-a¢do.E por se
tratar de uma pesquisa-agdo, esse capitulo traz, ainda, uma proposta de sequéncia didatica
como produto final, que, por sua vez, foi elaborada com base na sequéncia didatica proposta
por Cosson (2012).No primeiro momento, foi analisada a forma como o cordel € utilizado em
sala pelos professores da escola em questdo, tendo-se como base para essas informagdes os
questionarios aplicados aos alunos e ao professor da disciplina de Lingua Portuguesa e depois
da coleta e analise dos dados, foi desenvolvida a proposta de intervencdo didatica. Esse
produto foi testado em sala de aula através de uma intervengdo pedagdgica eigualmente
registrado nesta dissertacdo.Por fim, tem-sea analise dos dados e as consideracdes finais.

A meta € tornar as aulas de Lingua Portuguesa na EJA mais instigantes e dinamicas,

criando-se um espago dialdgico e propicio para que a aprendizagem acontega. Portanto, esta
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pesquisa amplia as praticas pedagdgicas ja em uso, na medida em que passa a investigar o uso
do cordel como um importante mediador para o ensino de jovens e adultos.

Dessa forma, esta pesquisa se faz pertinente na medida em que vai ao encontro da
proposta do Programa de P6s-Graduagdo em Formagio de Professores de viabilizar caminhos
que aprimorem a pratica docente. Trata-se, portanto, de um momento impar para se entender
melhor essas praticas aplicadas ao universo da Educa¢do de Jovens e Adultos, em vista de
uma educacdo voltada para o combate daquilo que Paulo Freire, ao longo de sua obra,
denominou de “cultura do siléncio”.

Estimamos que os resultados obtidos tragam beneficios a comunidade escolar e
cientifica, no sentido de testar e sugerir uma proposta de intervencdo pedagogica, que possa
contribuir para o crescimento do nivel de ensino no ambito da Educagdo Basica da nossa

regido.
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CAPITULO I

1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ONTEM E HOJE

1.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CENARIO BRASILEIRO: UMA
HISTORIA DE LUTAS E CONQUISTAS

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se mostra ao longo de sua histéria como sendo
de extrema relevancia para o cenario da educacdo brasileira, que vai muito além de simples
ensinar a ler e escrever, uma vez que ¢ uma modalidade de ensino que direciona seu olhar
para o acolhimento e formagdo daqueles jovens e adultos que buscam, mesmo fora da faixa
etaria, retomar seus estudos e que veem nessa modalidade de ensino uma oportunidade de
melhor direcionar o seu futuro. Paulo Freire, ao longo de seus trabalhos direcionados ao
ensino de jovens e adultos, j4 propunha uma educagdo problematizadora, acreditando, dessa
maneira, estar contribuindo para a formacdo do ser humano, dando-lhe condigdes para que
esses sujeitos pudessem exercer sua cidadania de forma plena.

Trata-se de uma concepg¢do de ensino que vai de encontro a um modelo de educagdo
cristalizada, engessada e historicamente marcada por interesses hegemonicos, advindos desde
os primdrdios da educacdo de adultos no Brasil. Quando a coroa portuguesa, em meados do
séc. XVI, adotou uma politica de coloniza¢do para o Brasil, encontrou, como caminho
propicio para tal investida, a conversdo dos indios brasileiros a fé cristd. Tal missdo, conforme
nos esclarece Piletti (1997, p. 165), foi delegada aos Jesuitas que, através da Companhia de
Jesus, acabou, na verdade, promovendo um processo de aculturagdo e subserviéncia de muitos

desses nativos:

[...] a realeza procurava facilitar o trabalho missiondrio da igreja, na medida em que,
esta, procurava converter os indios aos costumes da Coroa Portuguesa. No Brasil, os
jesuitas dedicaram-se a duas tarefas principais: pregacdo da fé catdlica e o trabalho
missiondrio, procurando salvar almas, abriam caminhos a penetragdo dos
colonizadores.

Essa forma velada de dominacdo de um povo por meio de um modelo de educacdo
pautada em interesses hegemonicos perdura até os dias atuais no ensino sistematizado

brasileiro, como uma forma de doutrinar a populagdo pondo-a a servigo de interesses de uma
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classe minoritdria ¢ dominante. Em resposta ao uso da educacdo como uma forma de
doutrinagdo da populacido, manifestaram-se varios insurgentes, tendo-se Paulo Freire como o
mais significativo representante brasileiro da Educa¢do de Jovens e Adultos. Freire (1994),
através da sua proposta de educagdo definida como Educagdo Libertadora, propunha uma
educacdo problematizadora, buscando levar o homem para além do ser subserviente.
Interessava a esse educador a formag¢do de um ser reflexivo, um modelo de educagdo que
levasse 0 homem a intervir e transformar a sociedade no sentido de melhora-la.

Nesse sentido, Freire (2000, p. 67) entendia que todo educador tem a capacidade de
transformar o mundo, pois, através da educacdo, as classes oprimidas poderiam tormar
consciéncia de sua condicdo diante do mundo e a partir dessa consciéncia mudar o seu
destino. Para ele, portanto, o objetivo principal da educacio se centra na conscientiza¢do do

individuo, e destaca qual deve ser a postura do professor, nesse processo:

Nao ¢ possivel refazer este Pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com
adolescente brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor. Se a educagio sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. Se a nossa opgdo ¢ progressista, se estamos a favor da
vida e nfo da morte, da eqiiidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da
convivéncia com o diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro caminho sendo
viver plenamente a nossa op¢do. Encarnd-la, diminuindo assim a distincia entre o
que fizemos e o que fazemos.

No entanto, a Educa¢@o de Jovens e Adultos, apesar de sua grande importancia, ainda
sofre o estigma de ser vista, por muitos, como um ensino compensatoria, sendo pouca
assistida no que se refere as politicas publicas direcionadas a essa modalidade de ensino.
Figuras de relevancia da educagdo brasileira, como o préprio Paulo Freire, foram
protagonistas de intensas lutas no sentido de dar a Educagdo de Jovens e Adultos o seu devido
espaco e importancia no nosso pais.

Apenas na década de 40, a EJA passou a participar dos programas de ampliacdo da
educacdo, através da disponibilizacdo de recursos por meio do Fundo Nacional de Ensino
Primario, instituido no ano de 1942. Foi um passo significativo e necessario para um pais que
jé& vivia altos indices de analfabetismo.

Mesmo assim, o olhar direcionado a EJA por parte dos poderes publicos estava mais
voltado para necessidades de ordem econdmica. Entendia-se que o adulto ndo alfabetizado

ndo contribuia para o desenvolvimento da nagdo, este era estigmatizado como improdutivos.
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Assim, as campanhas de alfabetizagdo ndo tinham como foco nem a aprendizagem e nem
formag¢@o humana do sujeito, estavam muito mais preocupadas com a qualificacdo da mio de
obra para o trabalho em vistas a modernizag¢ao do Brasil.

Com a chegada da ditadura militar, as conquistas, até¢ entdo alcangadas no campo da
Educacdo de Jovens e Adultos, sofrem um retrocesso como, por exemplo, o fechamento de
muitos programas que vinham dando contribui¢des relevantes para a educagdo de jovens e
adultos, sendo muitos dos seus representantes perseguidos, como aconteceu com Paulo Freire.

Apesar de sua historia de Iuta, a EJA sempre ficou em segundo plano, mesmo em
acOes mais recentes como a reforma educacional de 1995, como mostra Haddad (2000, p.
123):

O principal instrumento da reforma foi a aprovagdo da Emenda Constitucional de
14/96, que suprimiu das Disposi¢cdes Transitdrias da Constituicdo de 1988 o artigo
que comprometia a sociedade e os governos a erradicar o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental até 1998, desobrigando o governo federal de
aplicar com essa finalidade a metade dos recursos vinculados a educagio.

Mesmo com a criagdo do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
valorizagdo do Magistério (FUNDEF), a situacdo do ensino de jovens e adultos permaneceu a
mesma, porque os investimentos eram direcionados apenas ao ensino de criangas.

Durante muito, tempo as acgdes publicas direcionadas a EJA foram de carater
assistencialista e, mesmo assim, ndo impediram suas significantes conquistas que, através dos
movimentos populares, muito contribuiu para uma educagao igualitaria.

Nos dias atuais, ainda sdo muitas as dificuldades enfrentadas, pois, embora o ensino de
jovens e adultos seja visto com um olhar diferenciado pelos poderes publicos que se
manifestam por uma Educacdo de qualidade, o que se vé, na verdade, por parte desses
poderes, ¢ a elaboragdo de documentos, como a LDB, que pouco contribuiu para o avango

desse ensino. Essas dificuldades de avango nessa area de ensino s@o muito bem elucidadas por

Arelaro e Kruppa (2002, p. 89), ao declararem o seguinte:

Quando refletimos sobre a importdncia da EJA na transformag@o social ¢ que
compreendemos as dificuldades de sua implantagdo, como politica permanente, num
pais profundamente desigual como o Brasil. A EJA, dotada de qualidade que a torne
efetiva, transforma-se numa politica social que ameaga o status quo das elites
privilegiadas, com possiblidade de produzir ‘desobediéncia civil’ ao ndo aceitar os
limites impostos pela sociedade de classes.
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Assim, as dificuldades atravessadas pela Educacdo de Jovens e Adultos, ao longo da
sua histéria, ndo se deu e nem se dd ao acaso, de forma equivocada, aleatéria ou
despretensiosa. Faz parte de um todo articulado, de forma a ndo permitir que essa modalidade
de ensino se projete para além do controle daqueles que manipulam o poder, visto que ela tem
um contexto de buscapara a formag@o depessoas autonomas que possa questionar o sistema
em busca de melhorias e igualdade social na medida em que busca vencer a exclusdo dos
sujeitos socio- historicamente construidos.

Entretanto, pesquisas na area da educacdo, que trazem novas concepgdes de ensino
como os letramentos, se impdem como possibilidade de reverter esse desequilibrio, na medida
em que propdem dar ao aluno uma formagao que permita a ele uma participa¢do mais efetiva

na sociedade.

1.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: POLITICAS, DIRETRIZES E INCLUSAO
SOCIAL

Em 2009, com a realizagdo da VI Conferéncia Internacional sobre Educagdo de
Adultos — CONFINTEA VI — ocorrida na cidade de Belém do Para, houve uma avalia¢do dos
avancos ocorridos desde a CONFINTEA V e, por meio do documento “Marco da Ag¢do de
Belém”. Esta avaliacdo veio a ratificar o ja estabelecido na V CONFIETA, realizada no ano
de 1997 em Hamburgo, na Alemanha, quando se abordou de forma mais clara o conceito de
aprendizagem ao longo da vida, explicitando, ainda, que educar vai muito além do simples ato
de alfabetizar.

Amplia-se, assim, significativamente, o conceito de Educag@o nessa area. Entende-
se que, além das criangas, os jovens e adultos também tém direito a educagdo, o que vem a
valorizar ainda mais a sua importancia, conforme vemos declarado no preambulo de nimero

nove do documento firmado ao final da VI CONFINTEA (p. 7):

Estamos convencidos e inspirados pelo papel fundamental da aprendizagem ao
longo da vida na abordagem de questdes e desafios globais ¢ educacionais. Além
disso, estamos convictos de que aprendizagem e educag@o de adultos preparam as
pessoas com conhecimentos, capacidades, habilidades, competéncias e valores
necessarios para que exercam e ampliem seus direitos e assumam o controle de seus
destinos. Aprendizagem e educacdo de adultos sdo também imperativas para o
alcance da equidade da inclusdo social, para a redugdo da pobreza e para a
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constru¢do de sociedades justas, solidarias, sustentaveis ¢ baseadas no
conhecimento.

Essa abordagem dd uma amplitude a modalidade de ensino EJA em dire¢do de uma
formagdo baseada em valores inclusivos, emancipatorios, humanistas e democraticos a fim de
propiciar-lhes autonomia para o enfrentamento das constantes mudancas, que a sociedade
contemporanea apresenta.

A educagdo de jovens e adultos, portanto, precisa estar preparada para adequar-se a
esse novo contexto, sob o risco de ndo poder atender as demandas sociais que a
contemporaneidade espera dela como instituicdo de divulgag¢do do saber. Apesar dos avangos
constatados nos relatorios preparados e apresentados pelo Brasil a VI CONFIETA, verificou-
se que o olhar direcionado a educagdo de jovens e adultos ainda deixa a desejar, visto que
muitas das metas tracadas na conferéncia anterior ndo se concretizaram, entre elas no que se

refere a formacdo profissional dos educadores:

A falta de oportunidades de profissionaliza¢do ¢ de formagdo para educadores tem
um impacto negativo sobre a qualidade da oferta de aprendizagem e educagio de
adultos, assim como o empobrecimento do ambiente de aprendizagem, no que diz
respeito a equipamentos, materiais e curriculos (VI CONFINTEA, p. 21).

Esse alerta reafirma a recorréncia de problemas que persistem dentro da EJA. A oferta
de um ensino de qualidade na EJA requer um maior empenho por parte do poder publico no
tangente as ag¢Oes direcionadas a ela. Isso implica dizer que tais agdes devem se materializar,
por exemplo, através de uma melhor formacdo de professores, através de investimentos no
que se refere a uma melhor instrumentalizagdo das escolas, de forma a adequa-las a atual
realidade tecnoldgica vivida pela sociedade e de uma base curricular que possibilite aos
educandos uma formacéo ao longo da vida.

Atualmente, dentro do universo da EJA existe, também, uma evasdo bastante
significativa, cujas razdes sdo vérias. A impossibilidade de conciliar o horério de trabalho e os
estudos, o proprio cansago de um dia de trabalho que muitas vezes desmotivam os alunos a
virem ou continuarem estudando, problemas de ordem familiar como casamento e filhos, sdo
também motivos alegados por esses alunos que se evadem da escola. A escola, portanto, deve
estar preparada ndo s6 para absorver a demanda de alunos matriculados, mas, principalmente,

buscar caminhos que os levem a permanecer na escola.
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Nesse sentido, para que uma escola seja instigante e motivadora precisa ter um quadro
de professores com uma base curricular e metodoldgica, que propicie condigdes para o
desenvolvimento de conhecimentos ¢ habilidades em vistas a uma formag¢do autonoma,
despertando nos alunos o prazer pela busca do conhecimento.

Conhecer o aluno, sua histdria de vida, suas reais necessidades, frente aos desafios que
a vida apresenta, além de promover uma formagao tendo como pardmetro esse olhar, ¢ o que
vai fazer com que este individuo encontre sentido e motivagdo para estar em sala de aula.

Esse ¢ o real sentido que os professores da EJA devem buscar para dar uma formacéao
escolar, que os possibilitem a se lancarem no mercado de trabalho com maiores
oportunidades, mas também dar condi¢des para que esses mesmos alunos possam exercer sua
cidadania de forma plena seja em sua comunidade, cidade, regido ou pais, conforme explicita

a LDB, em seu Art. 2° da Lei n® 9.394/96:

A educagdo nacional € inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, objetiva o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o servigo responsavel da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (p. 2).

A LDB/96 diz, ainda, em seu artigo 37°, que “A educacao de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria”, mas a Educacdo de Jovens e Adultos, entendida nos pardmetros das
politicas e diretrizes tragadas para ela, a partir da Declara¢do de Hamburgo, amplia a
importancia dessa modalidade de ensino na formacdo cidada, ao estabelecer, segundo Pierro

(2006, p. 17, 18), que:

A Declara¢do de Hamburgo(grifo do autor), aprovada na V Confintea atribui a
educacdo de jovens e adultos o objetivo de desenvolver a autonomia e o sentido de
responsabilidade das pessoas e comunidades para enfrentar as rapidas
transformagdes socioeconomicas ¢ culturais por que passa o mundo atual, mediante
a difusdo de uma cultura de paz e democracia promotora da coexisténcia tolerante ¢
da participacdo criativa e consciente dos cidadios.

Essa atribuicdo vem a ser de significativa importancia para a aprendizagem ao longo
da vida porque amplia o ensino para além da escolarizagdo ou da educagdo formal, incluindo
as situagdes informais de aprendizagem que se verifica nas sociedades contemporaneas, que

por sua vez sdo marcadas pela presenca da escrita, dos meios de informagdo e comunicagio.
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Pierro (2006, p. 18) destaca, também, nesse documento, o reconhecimento do
importante trabalho desenvolvido pela Educagdo de Jovens e Adultos na formag¢do humana,
com destaque para temas sobre igualdade de géneros, trabalho e preservacdo do meio

ambiente e saude:

Dentre os temas abordados com prioridade pela Agenda para o Futuro(grifo do
autor), aprovada na Conferéncia, consta a garantia do direito universal a
alfabetizagdo e educagdo basica, concebidas como ferramentas para a
democratizagdo do acesso a cultura, aos meios de comunicagdo e as novas
tecnologias da informagdo. A educagdo de jovens e adultos foi valorizada também
por sua contribui¢do a promoc¢do da igualdade entre homens ¢ mulheres, & formagio
para o trabalho, a preservacdo do meio ambiente e da saude.

Como vemos constatado na Agenda para o Futuro, o ensino de jovens e adultos busca
estar em consondncia com o seu tempo acompanhando as transformagdes ocorridas na
sociedade ndo sé em termos de leitura e escrita, mas também no sentido de acompanhar as
transformagdes sociais no que se refere ao comportamento humano.No entanto, ainda segundo
Pierro (2006, p. 20), passados seis anos dessa conferéncia, foi feito um balango pela
UNESCO sobre os avangos da educagdo de jovens e adultos a partir da V Confintea,
conclusdes essas ratificadas na VI Confintea, que trouxe conclusdes preocupantes,
destacando, ainda segundo essa mesma autora, que o potencial da educacdo de jovens

eadultos ndo tem sido devidamente explorado:

O alargamento que o conceito de formagdo de adultos adquiriu a partir da V
Confintea, passando a compreender uma multiplicidade de processos formais e
informais de aprendizagem e educag@o continuada ao longo da vida, também nao foi
plenamente assimilado entre nés. E verdade que a Declara¢do de Hamburgo(grifo
do autor), influenciou o Parecer do relator das Diretrizes Curriculares Nacionais,
mas a concepcdo ainda predominantemente entre educadores e gestores da educacéo
brasileira continua a ser a visdo compensatdria que atribui a educag@o de jovens e
adultos a mera func¢do de reposicdo de escolaridade ndo realizada na infincia ou
adolescéncia.

Essa visdo compensatdria acaba desvirtuando os verdadeiros propdsitos atribuido a
eucagdo de jovens e adultos e a educagdo em geral, visto que a UNESCO trabalha atualmente
com o conceito dos quatro pilares: precisamos aprender a ser, a viver juntos, a fazer e a

conhecer.A educagdo, portanto, tem de acompanhar as mudangas que estdo acontecendo e
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interagir com elas. Dessa forma, a EJA tem de ser vista dentro do conceito de Educagdo e
aprendizagemque ocorre ao longo da vida.

Mas o que se vé ¢ uma distadncia consideravel entre o que estd formalizado em
documentos e a sua materializacdo. Propiciar uma educacio de qualidade favorece a formacao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse sentido, a EJA traz em seu repertério uma
inquestionavel historia de engajamento social através de uma politica de conscientizagdo sem
precedentes na histéria da educacdo brasileira, conforme se pode perceber segundo o que

declara Gadotti (2000, p. 6), ao falar sobre a educacdo popular:

[...]a educagdo popular, como modelo tedrico reconceituado, tem oferecido grandes
alternativas. Dentre elas, estd a reforma dos sistemas de escolarizacdo publica. A
vinculagdo da educagdo popular com o poder local e a economia popular abre,
também, novas ¢ inéditas possibilidades para a pratica da educacdo. O modelo
teorico da educagdo popular, elaborado na reflexdio sobre a pratica da educagio
durante varias dé- cadas, tornou-se, sem duvida, uma das grandes contribui¢des da
América Latina a teoria e a pratica educativa em ambito internacional. A nogdo de
aprender a partir do conhecimento do sujeito, a no¢do de ensinar a partir de palavras
¢ temas geradores, a educa¢do como ato de conhecimento ¢ de transformagéo social
¢ a politicidade da educagio sdo apenas alguns dos legados da educagio popular a
pedagogia critica universal.

Assim, o pais que investe em educagdo de qualidade torna-se o maior beneficiado, mas
para que isso seja possivel é preciso investir, permitindo que ndo sé a alfabetizagdo faga parte
da pratica escolar, mas que o letramento se torne também recorrente nas escolas. Letrar e
alfabetizar, embora pare¢cam ter o mesmo significado, sdo termos que se aplicam a diferentes
praticas. Letrar ¢ transmitir as habilidades necessarias ao habito de ler e escrever, enquanto
alfabetizar refere-se ao aprendizado das técnicas para a compreensdo da linguagem no que diz
respeito a seus conteudos gramaticais. Desse modo, uma pessoa alfabetizada pode ndo ser
letrada, pois ndo possui o habito da leitura e, com isso, ndo consegue responder
apropriadamente as necessidades sociais da escrita e da leitura.

Assim, ndo basta garantir o direito a educagdo, faz-se necessario, também, oferecer
educacdo de qualidade. Alfabetizar letrando os adultos ¢ uma maneira de garantir o direito
igualitario do exercicio de liberdade de expressdo, para que possam se sentire serem
verdadeiramente cidadios.

Segundo Gadotti (2014, p. 16), os problemas sociais de uma sociedade perpassam

pela educagdo dos seus adultos:
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Nao ha sociedades que tenham resolvido seus problemas sociais ¢ econdmicos sem
equacionar, devidamente, os problemas de Educacdo, ¢ ndo ha paises que tenham
encontrado solugdes para seus problemas educacionais sem equacionar, devida e
simultaneamente, a Educagio de adultos e a alfabetizagéo.

O problema ¢é que ndo basta educar as criangas, ¢ preciso educar também aqueles com
quem eles convivem e sdo influenciados. Adultos com uma boa formagao escolar € mais um
leitor critico do mundo que encontra meios mais eficazes de orientar sua vida, a vida daqueles
que os cercam e de participagdo social.

Mas segundo Gadotti (2014, p. 17), para o sucesso desse programa, ¢ preciso que haja
uma ressignificacdo no modo de agir e pensar a EJA para que os educandos se sintam

motivados em voltar a estudar:

E uma humilhagio para um adulto ter que estudar como se fosse uma crianga,
renunciando a tudo o que a vida lhe ensinou. E preciso respeitar o aluno adulto,
utilizando-se uma metodologia apropriada, que resgate a importdncia da sua
biografia, da sua histéria de vida. Os jovens e adultos alfabetizandos ja foram
desrespeitados uma vez quando tiveram seu direito & Educacdo negado. Ndo podem,
ao retomar seu processo educacional, ser humilhados, mais uma vez, por uma
metodologia que lhes nega o direito de afirmagio de sua identidade, de seu saber, de
sua cultura.

As experiéncias dos adultos sdo diferentes das experiéncias das criangas e isso precisa
ser levado em consideragdo na elaboragdo dos curriculos escolarespara que esses jovens e
adultos ndo se sintam constrangidos por um ensino que ainda se limitam em alfabetizar
adultos. Tomando como exemplo as novas linguagens e novas tecnologias, vé-se um novo
comportamento humano no modo de se comunicar tdo necessariasa vida diariae ao exercicio
da cidadaniae que ndo sdo priorizados pela escola. Como consequéncia disso, muitos desses
alunos se afastam da sala de aula por ndo verem naqueles conteudos sentido para a sua vida.

O analfabetismo compromete odesenvolvimento de um pais. Entretanto, apenas a
aquisicdo da leitura e da escrita ndo possibilita o crescimento social. Individuos alfabetizados,
mas que ndo participam da sociedade letrada, foram denominados pela UNESCO, a partir da
década de 70, como analfabetos funcionais, por terem dominio da tecnologia da leitura e da

escrita, mas que ndo desenvolveram a capacidade de usar a leitura e a escrita na pratica social:

Até a década 50, era considerada alfabetizada a pessoa que tivesse a habilidade de
ler e escrever um texto simples e que dominasse o codigo alfabético. A partir da
década de 70 a UNESCO passou a utilizar o termo ‘analfabetismo funcional’, que
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corresponde ao fendmeno no qual a pessoa sabe ler e escrever, mas ndo alcanga o
dominio social da leitura e da escrita, alertando para a necessidade de se estender a
todos o acesso a escolarizagdo basica, a fim de se garantir tal dominio. (SOARES,

2003, p. 9).

Essas colocagdes projetam as escolas para o seu necessaria alinhamento aos novos
conceitos do ensino. Exige-se que o conhecimento produzido no ambito escolar contribua
para o dominio de competéncias ¢ habilidades que projetem os individuos para o
protagonismo social. Dessa forma,os diversos tipos de letramento (incluindo, no caso, o
letramento literario), entendidos como préticasde leitura e de escritapela quais o individuo se
integra a sociedade, devem ser contemplados na EJA para que se promovaa inclusio social e
formagao critica e cidada dos alunos dessa modalidade de ensino.

Percebe-se, entdo, quio positivas sdo pesquisas como esta, uma vez que promovem
uma reflexdo acerca dos problemas inerentes a Educagdo para, em seguida, por meio de uma
proposta de interven¢do em sala de aula, propor caminhos possiveis para superacdo dessa
visdo compensatoria e de praticas ultrapassadas que ainda permeiam os caminhos da EJA e
que ignoram os varios tipos de letramento como uma tendéncia inexoravel da educacio.
Trata-se de uma proposta de intervengdo que buscou colocar os alunos como protagonistas na
constru¢do do conhecimento através de reflexdes e discussdes inerentes as problematicas

sociais € humanas tomando como base os textos trabalhados.
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CAPITULO 11

2 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E OS LETRAMENTOS

2.1 ANOCAO DE LETRAMENTO

Novas praticas de leitura e escrita sempre vdo surgindo a medida que os estudos no
campo da educacdo avancam. O letramento € uma desses avancos ocorridos no campo tedrico
da educacdo, que surgiu dos avancos decorrentes nessa area, em que se passou a ter um novo
entendimento de alfabetiza¢do, passando-se a se propor uma maior aproximagdo entre o
ensino e a vida do aluno.

No Brasil, as discussdes sobre letramento e alfabetizagdo comegaram no século
passado com autoras, entre outras, como Mary Kato, Angela Kleiman, Roxane Rojo e Magda
Soares. Mas foi com o uso intensificado da escrita e da leitura, resultantes do advento das
novas tecnologias da informagdo e da comunicacgio que os estudos nessa area ganharam maior
enfoque e divulgacgao.

No sentido convencional, considerava-se alfabetizado aquele individuo que
desenvolveu a habilidade de ler e escrever, portanto, bastava decifrar o codigo para este ser
considerado alfabetizado. Segundo Kleiman (1995, p. 15), diferentemente do conceito
anterior, os estudos que contemplam o letramento surgiram no dmbito académico, para a

autora,

[...] o conceito de letramento comegou a ser usado nos meios académicos numa
tentativa de separar os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’ dos estudos sobre
a alfabetizacdo, cujas conota¢des escolares destacam as competéncias individuais no
uso e na pratica da escrita.

Soares (2009, p. 39, 40) diferencia o individuo alfabetizado de individuo letrado. De

acordo com ela:

Alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura ¢ a escrita,
respondendo adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita.
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A palavra letramento, conforme Soares (2009, p. 33), foi usada pela primeira vez, de
forma efetiva aqui no Brasil, no ano de 1986, por Mary Kato, no livro No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica. Nessa década, uma das tonicas eram as discussdes sobre
os elevados indices de repeténcia e analfabetismo no Brasil. Dessas reflexdes, estudiosos
passaram a repensar a aquisicdo da linguagem e a concepg¢do do que seria ser alfabetizado.

De acordo com Soares (2009, p. 39), o termo letramento define o individuo que além
de desenvolver as habilidades de leitura e escrita, consegue atender as exigéncias que a
sociedade requer dele com relagdo ao uso dessas habilidades no efetivo uso da vida cotidiana.
Portanto, para essa autora, o letramento vai além da leitura como decifracdo do cddigo
(chamada também de leitura mecanica), considerando letrado aquele que compreende,
assimila, busca sentido e relaciona textos entre si, e que faz uso efetivo dessas habilidades na
sua vida em sociedade. Esta nova nog¢@o passou a ser entendida como uma condi¢do para além
do saber ler e escrever; compreendia a incorporagdo dos saberes no viver de cada individuo.

Kleiman (2008, p. 18) diferencia o letramento do mero conceito de alfabetizar -
aprender a decifrar o cddigo - ao destacar a funcionalidade e o carater social do letramento,
entendido como sendo “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbdlico ¢ como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”
(KLEIMAN, 2008, p. 18). Nesse sentido, a autora questiona o fato de pessoas consideradas
alfabetizadas ndo conseguirem usar a escrita em certos contextos sociais. Para ela, o
letramento ¢ um fendmeno que vai além do limite de entendimento formal que muitas escolas
tém sobre a aquisicao de leitura e escrita, pois o letramento “[...] extrapola o mundo da escrita
tal qual ele € concebido pelas instituigdes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita” (KLEIMAN, op. cit. p. 20). Para a autora, a classificacdo de
alfabetizados ou nao-alfabetizados, limita o entendimento da escrita a apenas a habilidade de
dominar ou ndo o cédigo linguistico. Tal abordagem, ainda segundo Kleiman (op. cit. p. 19),
acaba deixando de lado alguns tipos de habilidades necessarias para a vivéncia fora do

ambiente escolar:

As praticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de pratica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou ndo-alfabetizado, passam a ser,
em fun¢do dessa defini¢do, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades mas ndo outros, ¢ que determina uma forma
de utilizar o conhecimento sobre a escrita.



25

De acordo com o colocado, até entdo, entende-se que o fendmeno do letramento vai
muito além das limitagdes de uma mera concep¢io de abordagem da lingua, que ignore os
seus usos e praticas fora do ambito escolar.

Nessa perspectiva, Kleiman (2008) descreve dois tipos de letramento, segundo a
classificagdo de Street (1984). Um desses modelos definido como sendo reducionista, por
considerar a escrita fora do seu contexto (letramento auténomo), ¢ o outro, o modelo
ideologico, que amplia a ideia anterior de letramento, por considerar aspectos culturais e
sociais como significativos para a formagao do ser letrado.

No modelo autdnomo, o ensino é geralmente descontextualizado, artificial, por ndo
considerar as praticas sociais que fazem parte da vida do aluno. O ideoldgico, por sua vez,
proposto por Street (1984), opde-se ao autonomo na medida em que amplia esse conceito.
Esse modelo ideoldgico tem como base a natureza social do letramento, considerando a
leitura e a escrita como praticas sociais. Para Kleiman (1995), leitura e escrita fazem parte de
atividades sociais do dia a dia, devendo ser tratada ndo s6 como uma atividade com um fim
em si mesma — como proposto no modelo autdnomo — mas com propdsitos sociais.

Para atender as demandas sociais, outras correntes que também seguiam os principios
do letramento entendiam a educag¢do como um caminho de promogdo da diversidade cultural e
igualdade entre as pessoas. Isso se daria, de acordo com o letramento, através do trabalho com
textos que ndo os necessariamente ligados ao material didatico basico. Exige-se do aluno um
maior envolvimento no concernente a questdes identidarias que abordam preconceitos e
discriminacdo, com vistas a se desconstruir todo tipo de consciéncia ou pratica considerara
monoculturais e, portanto, excludentes.

Nesse sentido, passa-se a propor esse novo conceito, de abordagem da lingua:o de
letramento, uma mudanca significativa, pois este considera a variedade de préaticas letradas
disseminadas em variados contextos culturais. O letramento, portanto, vem como uma nova
perspectiva por sua natureza ideologica, deixando de ver o ensino como uma pratica

autdnoma, centralizada e neutra.Para Ribeiro (2004, p. 12), o letramento:

[...] corresponde a umanova abordagem no campo da pesquisa sobre alfabetizagao,
leitura e escrita. Essa nova abordagem — a partir a qual se cunhou o termo letramento
— procura compreender a leitura e a escrita como praticas sociais complexas,
desvendandosua diversidade, suas dimensdes politicas e implicagdes ideoldgicas.
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Seguindo essa linha de raciocinio, ¢ adequado citar Street ( 2014, p. 45), que ao tratar
das consequéncias da aquisi¢do do letramento por uma sociedade, alerta para o fato de haver
uma influéncia muito mais ideologica de uma cultura sobre a outra do que a simples aquisi¢io

da habilidade de leitura e escrita:

Ha muitas maneiras pelas quais a aquisi¢do do letramento afeta uma sociedade. Para
grupos sociais como praticamente nenhuma exposi¢io anterior ao letramento, é mais
provavel que o aspecto dominante da aquisi¢do seja ndo tanto as consequéncias do
letramento por si, e sim o impacto da cultura sobre os portadores desse letramento.
Por defini¢do o letramento esta sendo transferido de uma cultura diferente, de modo
que aqueles que o recebem terdo mais consciéncia da natureza e do poder dessa

cultura do que dos meros aspectos técnicos da leitura e da escrita.
O letramento, nesse contexto, € convenientemente denominado, segundo esse mesmo
autor, de letramento colonial, através do qual ocorre certo grau de transferéncia de valores a
cultura que supostamente esta sendo letrado, o que tende ao risco de uma homogeneizacio. A
solugdo, para tanto, estaria na visdo do “[...] letramento como pratica social em vez de
focalizar simplesmente as praticas de sala de aula” (STREET, 2014, p. 208). Seu pensamento
corrobora o de Neto (Op. cit., p. 210), atirmando que questdes como o contexto social,
diversidade cultural, relagdes de poder devem ser levadas em consideracdo, o que, para tanto,

requer mudangas, por exemplo, nas politicas educacionais e metodoldgicas:

[...] argumentei em favor de mudangas nas politicas, e um modelo ‘auténomo’ para
abordagens culturais de letramento e aprendizagem. Estas se constroem sobre a
teoria nos campos do letramento como pratica social e da aprendizagem como
pratica social. Em termos de metodologias, tenho sugerido o interesse de adotar a
perspectiva etnografica, e também apontaria para o interesse de assumir uma visdo
mais complexa da relagdo dessas abordagens qualitativas com o trabalho
quantitativo.

Street (2014) acrescenta, ainda, que, embora esse seja um passo ambicioso, ¢ algo
possivel que aos poucos vem sendo posto em pratica. Limitar o letramento a pratica de
ensinar a lingua normativa e dominante como forma de se galgar um espago mais confortavel
na escala social é uma pratica enganosa. Para ele, ¢ preciso que os letramentos ocupem
espacos cada vez mais significativos dentro do dmbito escolar, tendo as praticas letradas
locais como ponto de partida.

A lingua, nessa dtica, deve ser abordada em uma perspectiva dialdgica, pela qual os

sujeitos vao se construindo através da linguagem. Essa perspectiva bakhtiniana, de abordagem
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da lingua, de acordo com Neto et. al. (2013, p. 139, 140), ndo perde seu sentido nem
atualidade em relagdo aos novos géneros textuais, visto que ela se apresenta aberta a novas

linguagens e suportes:

Inseridas nesse contexto dialégico — da perspectiva inerente do outro (sujeito social,
discurso, vozes passadas e por vir etc.) -, a teoria dos géneros do discurso...e ndo s
ela — continua atual e relevante, porque permite aberturas para novas formas de
linguagens, suportes, esferas e hibridismos de toda ordem. Uma das grandes
contribuicdes da teoria dos géneros concentra-se na abordagem de que
falamos/escrevemos/comunicamo-nos por meio dos diversos géneros do discurso
que circulam nas intimeras esferas da comunicagéo social.

Ao falar sobre a natureza social do letramento, Street (2014, p. 30) se opde ao modelo
de educagdo de reproducdo de saberes, que ¢ divulgado através de algumas campanhas, por

trazerem uma visdo autdonoma, hegemonica e homogeneizante:

Declaragdes da parte dos engajados acerca da necessidade do letramento, da
importancia do letramento para o desenvolvimento e das terriveis consequéncias do
‘analfabetismo’ pressupdem todas que ja sabemos o que ¢ o ‘letramento’ ¢ que,
quando as pessoas o adquirem, elas de algum modo ‘vao se dar melhor’[...] sugiro,
fornecer um arcabougo mais proveitoso para a¢des e campanhas futuras Isso implica
reconhecer a multiplicidade de praticas letrada, em vez de supor que um letramento
unico tem de ser transferido em cada campanha.

Na perspectiva dos letramentos, Street (op. cit. p. 210) mostra, também, que o ensino
terd um impacto positivo na vida dos alunos, quando se buscar disseminar essas praticas de
maneira que contribuam para a vida desses participantes dentro do contexto em que vivem, o
que implica, portanto:

[...]deixar de perguntar como a educagdo, o letramento ¢ as politicas podem ter um
‘impacto’ para, em vez disso, se concentrar em como os participantes de programas
de letramento podem ser ajudados a ‘se apoderar’ dessas praticas letradas relevantes
para seu contexto.

Street (op. cit. p. 210, 211) propde, para tanto, que a educagdo se configure dentro de

um contexto, cuja aprendizagem possa alargar os horizontes dessas pessoas a partir do que

elas ja conhecem e operam em suas relagdes sociais:

E entre as implica¢es para as politicas e as praticas estd a mudanga de foco: da
educacdo formal centrada na crianca isoladamente para a aprendizagem
familiar/intergeracional que se constroi sobre o que as pessoas ja conhecem e opera
ao longo das relacdes e redes sociais em que as pessoas se engajam com O €
letramento em sus vidas didrias.
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Com relagdo aos modelos autdbnomo e ideoldgico, assim denominados por Street,

Kleiman (1995, p. 21) esclarece que:

Essa ¢ a concepgio do letramento denominada modelo auténomo (grifo da autora),
por Street (1984), concepg¢do que pressupde que ha apenas uma maneira de o
letramento ser desenvolvido, sendo que essa forma estd associada quase que
casualmente com o progresso, a civiliza¢do, a mobilidade social.
No primeirocaso, parte-se do principio de que, independentemente do contexto de
produgdo, a lingua s6 pode ser apreendida por um processo unico, normalmente associado ao

sucesso ¢ desenvolvimento préprios de grupos considerados mais civilizados. J4 com relagao

ao ideoldgico, essa mesma autora (op. cit. p. 21) diz o seguinte:

A esse modelo auténomo, Street (op.cit.) contrapde o modelo ideologico(grifo da
autora), que afirma que as praticas de letramento, no plural, sdo social e
culturalmente determinadas, e, como tal, os significados especificos que a escrita
assume para um grupo social dependem dos contextos e instituigdes em que ela foi
adquirida.

Nesse segundo tipo de educacdo € permitida a pluralidade das praticas letradas,
valorizando o seu significado cultural e contexto de producdo. Dessa forma, leitura e escrita
deixam de ser uma questdo puramente pedagdgica ¢ passa a tomar uma conota¢do politica na
formagao dos sujeios.

Assim, de acordo com o que afirma Street (2014), o modelo autonomo se efetiva
distanciado da cultura e praticas sociais, enquanto o modelo ideoldgico, por ele assim
colocado, esta relacionado tanto a aspectos culturaisquanto as estruturas de poder em uma
dada sociedade.

Soares (2009), por sua vez, declara que a defini¢do atual de letramento apresenta duas
principais dimensdes: a dimensdoindividuale a chamada dimensdo social. Na dimensdo
individual, o letramento ¢ visto como um atributo pessoal, no sentido de posse das habilidades
necessarias para ler e escrever. J4 a dimensdo social € entendida como sendo um fenémeno
cultural, trazendo, em si, os usos, fungdes e propositos da lingua escrita no contexto social, e
que esta, por sua vez, ainda apresenta varia¢des de interpretacdo quanto a sua natureza, sendo

uma versdo considerada mais fraca, a chamada versdo liberal e a outra que € considerada a

versdo forte, que por sua vez ¢ chamada de versdo radical ou revolucionaria.
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Soares (op.cit. p. 75) considera Street como um tipico representante da versio radical do

letramento, visto que ela declara o seguinte:

O letramento ndo pode ser considerado um ‘instrumento’ neutro a ser usado nas
praticas sociais quando exigido, mas ¢ essencialmente um conjunto de praticas
socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos
sociais mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradi¢des e
formas de distribuicéo de poder presentes nos contextos sociais.

Analogicamente, Soares (2009, p. 77) destaca ainda que, mesmo sem usar o termo,
Paulo Freire foi um dos primeiros educadores a realgar esse poder “revolucionario” do
letramento, ao declarar que “ser alfabetizado ¢ tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita
como um meio de tomar consciéncia da realidade e de transforma-la”. Para Freire, o papel do
letramento ¢ o de libertar ou de domesticar o homem, colocando, ainda, que o principal
objetivo do homem deveria ser o de promover a mudanga social.

Soares conclui sua discussdo colocando que a versdo fraca dos conceitos de letramento
fundamenta-se em seu valor pragmatico, enquanto a versdo “forte” fundamenta-se em seu
poder “revoluciondrio”, ou seja, em seu potencial para transformar relagdes e praticas sociais
injustas.

Interessa nesta pesquisa, em particular, a versdo forte, também denominada modelo
ideologico,visto que essa versdo aproxima-se do pensamento freiriano, no que se refere a
Educacdo de Jovens e Adultos - Modalidade de ensino foco dos objetivos desse trabalho.
Freire, ao longo das suas reflexdes sobre a educagdo de jovens e adultos, via a necessidade de
se transformar, através da educagdo, as praticas sociais, criando-se uma perspectiva de
consciéncia que levasse o homem a refletir sobre a ordem social na qual se encontra inserido,
mediante o rompimento de padrdes mentais incutidos pela ideologia dominante. Segundo
Freire (1980, p. 34), a educagdo torna-se um instrumento que possibilita a transformacao
social a partir do momento que ela for utilizada como um meio de relacionamento dialético
entre o homem e a sociedade em que este esta inserido, que, segundo Freire (1980, p. 25, 26),

¢ fundamental para conscientiza¢do do homem e consequente transformacgéo da sociedade:

[...] conscientizag@o ndo pode existir fora da ‘praxis’, ou melhor, sem o ato da acdo-
reflexdo. Esta unidade dialética constituiu, de maneira permanente, o0 modo de ser ou
de transformar o mundo que caracteriza os homens. [...] a conscientizacdo ¢ um ato
de conhecimento, uma aproximagio critica da realidade.
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Assim, vé-se que uma educacdo verdadeiramente comprometida com a formagdo de
seu povo, deve ter em vista formar pessoas que possam repensar sua condicio social, para que
possam buscar caminhos que propiciem uma melhor qualidade de vida, ndo s6 para a sua
vida, mas também para universo em que vive.

E possivel, portanto, encontrar respaldo ao se definir letramento como sendo
o“Resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; o estado ou
condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter apropriado
da escrita e de suas praticas sociais” (SOARES, 2009, p. 39). Desta maneira, entende-se que o
letramento esteja diretamente relacionado ao uso social que se faz das habilidades de ler e
escrever, sendo o ser alfabetizado diferente do ser letrado, visto que o letramento é um
fendmeno que permite ao individuo a possibilidade de vivenciar situagdes de uso da leitura e
escrita na sociedade.

Para além da educacgdo tradicional, que busca desenvolver no aluno competéncias
individuais de leitura e escrita, fica claro que o letramento ¢, em suma, uma concepg¢do social
em que se entende a lingua como sendo praticas discursivas que se desenvolvem em um dado
contexto e que dele € inseparavel.

Essa concepgdo de lingua que o letramento traz é relevante para esta pesquisa, como se
pode perceber a partir dos objetivos tracados inicialmente, pois o que se pretende ¢ que alunos
da EJA, a partir de estudos sobre aspectos culturais discutidos nos textos abordados em sala
de aula, possam perceber o discurso ali contido e, a partir de entdo, fazer reflexdes
relacionando esse discurso a sua condi¢do social € do homem como um todo dentro do

contexto em que se encontra.

2.2 O PROFESSOR EM FACE DO LETRAMENTO

O professor exerce um papel inexoravelmente importante na formagdo dos seus
educandos, mas este, por sua vez, encontra-se muitas vezes em um universo de dificuldades
que acaba comprometendo a sua atuagdo profissional. Baixos saldrios, que impedem esses
profissionais em investirem na sua formacao, Salas com lotagdo acima do normal que acabam
sobrecarregando o professor. As constantes mudangas nas politicas educacionais dificeis de

serem acompanhadas e o baixo investimento da formacdo e qualificagdo desses educadores,
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por parte dos poderes publicos, sdo alguns problemas enfrentados por essa classe de
profissionais, comprometendo a qualidade de sua pratica de ensino,que, muitas vezes, por
falta de uma melhor preparacio, ndo consegue se dissociar do ensino tradicional.

Essa é umaquestdo crucial quando se pensa em ensinar na perspectiva dos letramentos:
o preparo dos professores para ensinar sob essa perspectiva. Kleiman (2005) declara que o
professor deve ter conhecimentos especificos para poder atuar como um agente dos
letramentos, devendo, este, conhecer as reais necessidades dos seus educandos, bem como o
valor social da leitura e da escrita para eles. Esses sdo alguns pontos a serem observados por
um agente do letramento, pois, conhecendo seu grupo, o educador pode direcionar os estudos
no sentido de uma aprendizagem relevante, visto que de nada interessa dar uma formacéo que
ndo vai em dire¢do aos interesses do alunado. Essa colocago se torna ainda mais significativa
quando pensada em termos de EJA, cujos alunos chegam com objetivos bem mais definidos
que em momentos anteriores da sua vida escolar, buscando um fim pratico para tudo o que
espera aprender com a retomada dos seus estudos.

Assim, o professor, tendo a pratica social como uma das bases estruturantes na
formagdo escolar dos seus alunos, pode ampliar os horizontes desse publico na forma deles
agirem, pensarem e lidarem com o mundo. Por outro lado, quando isso ndo acontece, o corpo
discente acaba sendo claramente o principal atingido. A exemplo dessa situagdo, pode-se
perceber que ainda persistem certaspraticas de leitura e escrita equivocadas “[..]
desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas que trazem, prove, basicamente,
de concepgdes erradas sobre a natureza do texto e da leitura e, portanto, da linguagem”
(KLEIMAN, 2008, p. 16).

Ainda segundo essa mesma autora,0os métodos tradicionais de leitura e escrita
permanecem, nos dias atuais, muito arraigados nas escolas, sendo os textos, em muitos casos,
utilizados como pretexto para estudo da norma culta, fato, esse, claramente perceptivel em
muitos dos livros didaticos publicados, por estarem®[...] cheios de exemplos, em que o texto é
apenas pretexto para o ensino de regras sintaticas, isto é, para procurar adjetivos, sujeitos ou
frases exclamativas”(KLEIMAN,2008, p. 17).

Segundo essa autora, essa forma de abordar o texto literdrio acaba desmotivando o
leitor e tirando o foco do verdadeiro sentido que o texto traz. Tira-se, nesse modelo de
abordagem, o significado e sentido da leitura.Nesse modelo, o texto € tratado demaneira

fragmentada, deixando de ser visto como um todo coerente e coeso, como uma unidade de
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sentido, impedindo a subjetividade do aluno leitor, passandoa leitura a ser apenas um
depositario de regras gramaticais, pois “Trata-se, na maioria dos casos, de mondlogodo
professor para os alunos escutarem. Nesse mondlogo, o professor tipicamente transmite para
os alunos uma versao, que passa a ser a versio autorizada do texto” (KEIMAN, op. cit. p. 24).

Nessa perspectiva, a leitura fica comprometida, pois o didlogo entre o texto ¢ o aluno
leitor, tendo o professor como intermedidrio dessa comunicagdo, ndo acontece, tornando-se 0s
alunos “[...] meros recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador”(FREIRE, 2005, p. 66).

Por sua vez, Solé (1998, p. 33) reforca essa discussdo ao declarar que o cerne de toda
essa problematica ndo estd no método, mas na concepgdo de leitura literdria que deve ser

revista por parte dos educadores:

O problema do ensino da leitura na escola ndose situa no nivel do método, mas na
propria conceitualizagdo do que ¢é a leitura, da forma em que ¢ avaliada pelas
equipes de professores,do papel que ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos
meios que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das propoostas
metodologicas que se adotam para ensina-la.
As Diretrizes Curriculares, por sua vez, trazem uma proposta de estudo sobre a lingua,
na perspectiva do letramento, ao declarar que os conteidos dos Estudos Linguisticos e
Literarios devem “[...] fundar-se na percepg¢do da lingua e da literatura como pratica social e
como forma mais elaborada das manifesta¢des culturais” (BRASIL, 2001, p.31).Assim, em
uma sociedade democratica como o Brasil, na qual a educagdo tem a autonomia de contribuir
para a democracia das sociedades e cultura, vé-se o texto de cordel como uma rica fonte
inspiradora em tornar o individuo com maior consciéncia de si e do universo que o rodeia,
possibilitando estimular nesse sujeito a capacidade de intervir e transformar uma realidade
politico-social. Nesse sentido, Telles (2001) afirma que a escola necessita “[...] devolver aos
jovens a alegria de viver, de crescer emocional, intelectual e espiritualmente. E preciso
mostrar-lhes que a vida tem sentido e que os sentimentos deles sao importantes” (TELLES,
2001, p. 64).
E necessario, também, mostrar a esses individuos que a escola, através de uma
metodologia de ensino-aprendizagem, pode promover boas mudangas no que concerne a
inclusdo social. Assim, uma escola inclusiva e democratica precisa ter, entre outros

instrumentos, uma sele¢do de conteudos que vislumbrem elementos da vivéncia pratica dos

alunos para tornd-los mais significativos; além de métodos de ensino que igualmente os
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seduzam, despertando neles o prazer pela escola, pelo ler, pelo estudar e aprender. Mas a falta
muitas vezes de um trabalho em sala de aula que vise a contextualizacdo dos contetidos tem
tornado as aulas desinteressantes e desmotivadoras, o que acaba prejudicando o processo de
ensino-aprendizagem.

E necessario, entdo, que o aluno crie um elo de identidade com a escola a partir dos
conteudos que ali sdo trabalhados. Para tanto, isso so serd possivel quando o ponto de partida
para a constru¢do do conhecimento seja o universo do préprio aluno, pois, como € sabido,
esses alunos trazem uma histéria de vida que ndo pode ser desconsiderada, mas sim explorada
como ponto de partida para constru¢do do conhecimento. Trata-se de se ter essa historia de
vida como base para se estabelecer uma ponte entre o senso comum e conhecimento
sistematizado.

Sabe-se que o grande compromisso da educagdo é com a formacdo dos seus alunos na
condi¢do de sujeitos histéricos, criticos e conscientes. E sabido ainda que ao longo da sua
histdria a escola foi essencialmente elitista, e, portanto, segregadora, buscando atender aos
interesses de uma minoria em detrimento do bem coletivo. Telles (2001, p. 14) retrata bem
essa situagdo, ao tentar definir o que seria educagdo, mostrando que a dialética escolar, que
deveria considerar as potencialidades individuais do educando e aproveita-las para a

constru¢do do novo, acaba se mostrando eminentemente conservadora:

[...] a educacdo, que ¢ dada por todo o corpo social, e ndo apenas por instituigdes
especificas, apesar de dialética, ndo deixa de ser eminentemente conservadora. O
que havera por detras disto? Uma série de fatores: em primeiro lugar, o homem teme
o desconhecido...; depois, tende a conservar formulas que deram certo em um dado
momento histérico e aspira ao imutavel, com se isso pudesse lhe dar a sensagdo de
eterno [...] E, por tltimo, mas ndo menos importante, desde que o mundo ¢ mundo,
alguns grupos e pessoas detiveram o Poder e criaram toda uma explicagdo da
Realidade em fungfo de manter em suas mios este mesmo Poder.

A escola, que deveria ser um espago democratico de formagdo cidadd, acaba se
configurando como um espaco de fortalecimento das relagdes assimétricas de poder. Mesmo
assim, nas ultimas décadas, o conhecimento pedagdgico avangou bastante, o que tem trazido
mudangas sensiveis nas concepgdes paradigmaticas da nossa educagdo, a exemplo da
abordagem de textos em sala de aula. Estes, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), devem ser tomados como unidade bésica de significagdo. De acordo com

essa abordagem, a lingua passa a ser entendida como um organismo vivo cheio de sentidos
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com o qual interagimos socialmente. Nesta perspectiva, o texto deixa de ser visto como um
mero recurso de aprendizagem de estudos gramaticais.

Estudos como o de Kleiman (1995) enfatizam que para haver a compreensdo de um
texto ndo basta saber apenas saber decodifica-lo, trata-se de um processo que envolve
conhecimentos prévios como o linguistico, o textual(que vai além dos limites do linguistico
por introduzir o sujeito e a situagdo da comunica¢do em seus estudos sobre a leitura e
producdo textual) e o conhecimento de mundo.

Essa visdo se aproxima da concepcdo de leitura de Freire (2001), que v€ na leitura
da palavra uma estreita relacdo com a leitura da realidade que nos rodeia. Para esse educador,
ndo podermos ensinar a ler a palavra se ndo se ensina a ler o mundo, visto que a leitura de
mundo precede a leitura da palavra.

Evidentemente, para que a leitura da palavra faga sentido e se torne prazerosa para o
aluno, ela precisa ser relacionada ao seu universo.Esse prazer pela leitura deve ser despertado
jé& nas séries iniciais da vida escolar, através de leituras pertinentes e adequadas a cada série.
No entanto, esse tipo de prazer parece nio ser cultivado ao longo da vida escolar dos alunos.
Pesquisas, a todo o momento, apontam nessa dire¢do, mostrando que uma expressiva parte da
populagdo de estudantes das escolas publicas 1€ mal, interpreta mal, entende minimamente o
que 1€ e que esse fendmeno estd diretamente ligado a diversos fatores, entre eles problemas
relativos a qualidade do ensino das escolas, que, conforme Kleiman (2008, p. 18), ao longo
dos tempos ndo tem avancado, ndo desenvolvendo, por exemplo, habilidades de leitura para o

aluno:

Observa-se, por exemplo, a instituicdo de ensino, da educag¢fo fundamental a
universidade, parece ainda contribuir, de modo incisivo, para um distanciamento
entre o que ela propde e o que dela se espera, em termos de ensino-aprendizagem da
leitura, ja que, apesar das transformacdes sofridas, em virtude do desenvolvimento e
avancos tecnoldgicos, a escola mantém, com poucas excecdes, 0s processos de
ensino-aprendizagem de outrora.

Entende-se, assim, que a escola que deveria contribuir para a formag¢do do aluno leitor,
ela acaba, em alguns casos, de forma contraria, distanciando esse aluno do prazer e habito de
ler. Esse sistema de ensino na maioria das vezes reproduz um aluno com deficiéncias de

leituras e escrita tornando-se analfabetos funcionais, entendidos como aqueles que entendem,
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mas ndo sabem falar sobre e que leem, mas ndo sabem redigir um texto sobre determinados
assuntos que conhece devido a um processo escolar de leitura como decodificagao.
Koch (2006, p. 17), ao contrario, contrapondo-se a esse modelo de linguagem

adotada na escola, sugere, o modelo dialégico da lingua, afirmando que:

[...] na concepgdo interacional (dialdgica) da lingua na qual os sujeitos sdo vistos
como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado o proprio lugar da
interagdo ¢ os interlocutores, como sujeitos ativos-que dialogicamente- nele se
constroem e sdo construidos. Desta forma ha lugar, no texto, para toda uma gama de
implicitos dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano
de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da interagéo.

O modelo interacional (dialégico) contrapde-se ao ensino classico de lingua como
estrutura fechada. Na concepgdo interacionista, os sujeitos sdo construtores, interlocutores e
ndo meros expectadores da lingua seja ela, escrita ou falada. Nesse sentido, Freire, (2001,

p.11), num didlogo com a ideia de interag@o na aquisi¢@o da linguagem, afirma que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica
implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o ato de ler proporciona ao aluno uma nova
percepcdo de mundo, desenvolvendo nele a capacidade de refletir e opinar sobre assuntos os
mais diversos. Esta pesquisa, portanto, se insere nesse modelo de lingua como um
instrumento dialdgico de interacdo na constru¢do do conhecimento, na qual o professor torna-
se mediador entre o conhecimento e o aluno.

A EJA ¢ uma modalidade de ensino que busca reaproximar jovens e adultos a escola.
Sdo estudantes que trazem segundo Arroyo (2006, p. 221), repertdrios culturais, historicos e

sociais bem singulares e que destoam do perfil dos alunos que frequentam a educagdo bésica,

os quais induzem o professor a buscar outros modos de ensinar:

[...] Minhas analises estdo marcadas pela sensagdo de que ndo sera facil preservar
esse rico legado popular em qualquer tentativa de inserir a EJA no corpo legal e
trata-la como um modo de ser do ensino fundamental e do ensino médio. Ou os
ensinos se redefinem radicalmente ou esse legado perde sua radicalidade.
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Essa coloca¢do da autora esclarece a necessidade de discussdo sobre o ensino de
leitura para a Educag@o de Jovens e Adultos, cujas peculiaridades desse publico devem ser
consideradas e trabalhadas. Sobre o ato de ler voltado para as classes populares,
principalmente as que ocupam o espaco da EJA, Paulo Freire, ao longo dos seus estudos,
defendeu que o ensino de leitura nas escolas ndo poderia ignorar o outro como sujeito do
processo de construcdo da leitura. Esta reflexdo respalda-se nas propostas estabelecidas pelos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), que propdem que o ensino de lingua portuguesa
deve possibilitar ao educando pensar a lingua como espago de didlogo e construgdo de
sentidos. Essa abordagem, por sua vez, ¢ pautada na perspectiva bakhthiniana de ensino da
lingua, bem como das linguisticas textual e aplicada, que veem o texto como espaco de
interlocug@o entre diferentes sujeitos advindo de diferentes experiéncias de vida.

E com base nessas peculiaridades dos individuos da EJA que se pensou em trabalhar
literatura de cordel, por ser produzido por sujeitos das classes populares e trabalhadora, que
trazem para o texto repertorios culturais, sociais e histdricos correspondentes ao universo ao
qual eles pertencem e que se aproximam do perfil dos alunos da Educag¢do de Jovens e
Adultos. Essas semelhangas entre texto e publico leitor podem fazer da poesia de cordel um
impulsionador do ensino de leitura nessa modalidade de ensino, pois como declara Campos,
mesmo ha décadas “levados pelo desejo de ler folhetos, muitos trabalhadores foram
alfabetizados” (CAMPOS, 1977, p. 10). Assim, tendo em vista os objetivos dessa pesquisa, a
observagdo feita por Campos (1977), o cordel em face dos objetivos dessa pesquisa torna-se
um relevante instrumento nas aulas de leitura e escrita, ja4 que se entende que o processo de
alfabetizacdo deve envolver diferentes praticas de letramento, ou seja, diferentes usos sociais
da leitura e da escrita.

Também ¢ relevante entender que a apropriacdo da leitura no universo do ensino
sistematizado sempre esteve atrelada ao dominio da norma culta. Essa visdo acaba criando um
desconforto para muitos alunos, cujos conhecimentos linguisticos estdo relacionados a uma
historia de vida com fortes marcas da oralidade. Paulo Freire sempre defendeu essa
necessidade de se valorizar os conhecimentos de vida dos alunos para que se possa chegar ao
conhecimento sistematizado, por ser este, ainda segundo a visdo desse pensador, tdo
importante a ser dominado como uma arma de luta contra o preconceito e como meio de luta e

ascensdo social.
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Na perspectiva do letramento, portanto, o professor assume uma nova postura, pois,
como se tem frisado, o estudo da lingua se volta para a sua pratica social. E em conformidade
com a visdo de professor,como agentedo letramento, que essa pesquisa realizou a sua proposta
de intervencdo, baseada em questiondrios direcionados a professores e alunos, com vistas a
poderem priorizar conteidos que fossem relevantes para aprendizagem dos envolvidos nesta

pesquisa .

2.3 O LETRAMENTO LITERARIO

Promover a leitura literaria em sala de aula sempre foi um dos grandes problemas da
Educacdo. Descobrir formas que despertem o gosto dos alunos pela leitura literaria nunca foi
um problema de facil resolug¢do.Para Cosson (2012, p. 23), a leitura literaria € algo que deve
ser ensinada na escola, visto que essa requer uma série de praticas quendo conseguemser

efetivadas fora do ambiente de sala de aula:

[...] devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e, como
tal, responsabilidade da escola. A questio a ser enfrentada nfo € se a escola deve ou
ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer
essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si
mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizag#o.

Segundo esse autor, o papel humanizador da literatura é desvirtuado pelas escolas na
medida em que elas limitam esses estudosa atividadescomo a simplesinterpretagdes prontas e
acabadas de textos, ao estudo da historia da literatura, focando-se em atividades de
memorizagdo, ou a utilizagdo de géneros textuais como pretexto para estudos gramaticais.
Esse tipo de leitura ndo favorece a formagdo do leitor proficiente e nem favorece ao
desenvolvimento de habilidades de leitura que humanizem os sujeitos, pois uma educacdo
inspirada nos ideais de transformagdo social requer necessariamente a formacdo de leitores
pensantes, que problematizam o mundo ¢ que ndo sejam apenas reprodutores de sistemas
ideoldgicos.

Soares (2009, p. 31) ja alertava para o uso equivocado que se tem feito de textos

literarios em sala de aula. Diz essa autora:

A literatura em ambito escolar tem sido utilizada como mecanismos nada atraentes
para o aluno gostar de ler, porque a escola com sua organizacdo e o professor com
sua metodologia, tém colocado o aluno cada vez mais distante dessas praticas, ndo
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havendo nenhum incentivo a leitura. O grande desafio é promover estratégias de
escolarizagdo mais adequada para a literatura e para leitura.

O autor entende que utilizar textos literarios em sala de aula para a realiza¢do de
atividades como fazer simples localizagdo de informacdes e estudos faz com que o aluno
tenha uma visdo fragmentada do texto.Em consondncia com esses autores, Silveira (2005, p.

16) afirma que:

A leitura escolar deve contemplar o aspecto formativo de educando, estimulando-lhe
a sensibilidade estética, a emocdo, o sentimento [...] o texto literario tem muito a
contribuir para o aprimoramento pessoal, para o autoconhecimento, sem falar do
constante desvelamento do mundo e da grande possibilidade que a leitura de
determinada obra oferece para o descortinio de novos horizontes para o homem, no
sentido de formago e do refinamento da personalidade.

Vé-se, entdo, a pertinéncia do letramento literario no sentido de se dar uma formagao
humanizante aos alunos, através da aplicagdo de um conjunto de etapas que irdo contribuir
para desenvolver, no aluno, habilidades de leitura na busca do sentido dos textos literarios.
Dessas etapas, destacam-se quatro bdsicas,sdo elas: MOTIVACAO, INTRODUCAO,
LEITURA e INTERPRETACAO, conforme Cosson (2012).

Muitas vezes, a interpretagdo nas aulas de literatura é feita baseada na busca de
informacdes de superficie, cabendo aos alunos apenas reconhecer e transcrever o que esta
escrito no texto, sem requerer aprofundamento do tema. Assim sendo, ndo se trabalha a
interpretagdo como “parte dos enunciados, que constituem as inferéncias para se chegar a
construcdo do sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e comunidade”
(COSSON, 2012, p. 64). Para esse autor, a leitura literaria em sala de aula deve desenvolver
competéncias que tornem o aluno um leitor ativo e critico de conhecimento para fazer uma
analise critica da obra literaria, a partir das suas leituras de mundo.

Assim, por propor estratégias de ensino de literatura na Escola Basica, na perspectiva
do Letramento Literario, ¢ que tomamos como referéncia uma das sequéncias de Cosson
(2012), para elaborar um plano de aula que foi aplicado em uma turma do 6° ciclo da EJA.
Essas etapas proposta por esse autor sio denominadas de Sequéncia Basica e Sequéncia
Estendida. Escolhemos a primeira dessas sequéncias como referéncia para o nosso plano de

aula pelo fato de ser o modelo menor complexidade, portanto mais propicio para se testar em
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um primeiro momento com os alunos da EJA, o que em nada impede que o modelo estendido
seja igualmente testado em pesquisa posterior.

As etapasda Sequéncia Basica, proposta por Cosson (2012), podem ser melhor
entendida a partir do seguinte detalhamento:1) MOTIVACAO, que consiste em criar um
clima de preparagdo para o inicio da leitura que deve ser feita de forma ludica, envolvendo a
tematica do texto a ser trabalhado em sala, 2) INTRODUCAO, que é, por sua vez, 0 momento
de apresentacdo do autor e do texto, 3) LEITURA, que deve ser acompanhada pelo professor
tirando possiveis duvias que possam surgir, 4) INTERPRETACAO, que ¢ 0 momento em que
se faz a compreensdo por inferéncias para construir os sentidos do texto.

Esse plano de aula ¢ uma adaptag¢do da sequéncia bésica proposta por Cosson (2012)
pelo fato de a sequéncia por ele proposta ser uma sequéncia fechada, inflexivel, sem abrir
espago para possiveis adaptagdes. Nosso plano de aula, por sua vez, apresenta um primeiro
momento de instigacdo, que seria induzir o aluno o conhecer o conteudo. Essa instigacdo se
da através dolevantamentode questionamentos pertinentes aos contetidos a serem trabalhados,
buscando despertar a curiosidade dos alunos. O segundo, o terceiro ¢ o quarto momentos
realizamos conforme o proposto por Cosson (2012), que sdo respectivamente a apresentacio
do autor e da sua obra, a leitura propriamente dita com o devido acompanhamento pelo
professor e a interpretacdo, que é o momento de compreensdo do texto.Acrescentamos, ainda,
a esses momentos mais duas etapas, que s@o a etapa de producio literaria, que consiste na
confec¢do de textos do género literario cordel e a etapa de exposicdo, na qual aconteceu a
socializag@o das atividades.

E importante esclarecer, também, que a etapa de leitura deve ser, de acordo com as
orienta¢des desse autor, pausada com intervengdes do professor para esclarecimentos sobre o
entendimento do texto e de compreensao vocabular para que o aluno ndo se sinta perdido e
consequentemente desmotivado em acompanhar a leitura. Cosson (2012) enfatiza, ainda, que
sd0 essas etapas que motivam e despertam no aluno o gosto pela leitura, por isso, a
necessidade de que a escola trabalhe o Letramento Literario, pois é a escola, talvez, o
principal agente na formagao de alunos leitores.

A formacdo de leitores proficientes propicia a sociedade cidaddos criticos e
socialmente ativos e isso, segundo Cosson (2012, p. 65), depende muito, também, da forma

como os textos sdo trabalhados em sala de aula, uma vez que
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[...] na escola ¢ preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de
suas interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de que s3o membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.

A leitura coletiva, nessa perspectiva, ¢ uma importante estratégia para se criar um
espaco de troca de conhecimentos. Enfim, o principal objetivo do Letramento Literario
escolar é, pois, formar leitores capazes de participarem ativamente na comunidade,
construindo sentidos para ele e para o universo no qual se insere, possibilitando a esses alunos
compreenderem e fazer uso social da literatura. E, portanto, o Letramento Literdrio um
conjunto de estratégias metodoldgicas que visa o uso social da literatura, um meio de

ressignificagdo pelo leitor dos sentidos dos textos na sua vida.

2.4 O LETRAMENTO E OS GENEROS TEXTUAIS

Uma outra questdo a se observar no ensino voltado para a perspectiva do letramento
no ensino de Lingua Portuguesa, ¢ a questdo dos géneros textuais. No letramento, tém-se um
ponto de vista que supera o ensino formal da lingua — descontextualizada, de decodificacdo do
sistema linguistico. No letramento, a lingua ¢ vista sob o olhar discursivo-textual em que o
conhecimento se constrdi através das interacgdes interpessoais. Nesse sentido, o ensino por
meio de uma leitura diversificada possibilita elevar a lingua ao status de instrumento de
interacdo social.

Assim, o letramento associado ao ensino e géneros, segundo Rojo (2006, p. 26),

permite ao aluno vivenciar relevantes experi€éncias para a sua pratica social:

O género funciona como um modelo comum, como uma representagdo integrante
que determina um horizonte de expectativas para os membros de comunidade
confrontados as mesmas préticas de linguagem. Os géneros, portanto, intermedeiam
e integram as praticas as atividades de linguagem. Sdo referéncias fundamentais para
a construgio dessas praticas.

O ensino através de textos diversificados, portanto, favorece a integragcdo social do
aluno, através de experiéncas multiplas que a linguagem pode oferecer.
No entanto, Aranha (2006, p. 54), ao discutir o ensino de lingua na contemporaneidade

e o uso dos géneros emergentes no contexto da sala de aula, ressalta a importancia de se
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preparar docentes adequadamente para lidar com gé€neros, o que fatalmente acaba refletindo

no processo ensino-aprendizagem:

Com efeito, a proposta de trabalho com os géneros representa uma importante
ferramenta pedagogica, mas a eficiéncia na condugdo do processo ensino-
aprendizagem esta bastante condicionada a qualidade da formagdo do professor.
Muitas vezes, o professor ndo dispde de subsidios tedricos suficientes nos manuais a
ele destinados, e, por conseguinte, esse fato gera sérios problemas para o ensino de
lingua materna.

A prética social na perspectiva dos letramentos, portanto, requer uma nova postura de
abordagem por parte do professor diante da utilizacdo de géneros textuais em sala de aula,
comotambém requer conhecimentos sobre quais os melhores textos a serem trabalhados. Essa
escolha €, por exemplo, um momento importante no planejamento, visto que os discursos
contidos nessas producdes devem estar relacionados a vivéncia dos alunos de uma maneira
que possam utiliza-los de forma relevante no seu cotidiano, conforme aponta Almeida (1994,

p. 39), ao tratar do uso de géneros textuais na Educacdo de Jovens e Adultos:

E imprescindivel, também, que a competéncia do educador se concretize na prética
de um método particular de educagdo de adultos e que dé ao educando a
oportunidade de alcangar a consciéncia criitica instruida de si e do mundo, por meio
de contetdos e atividades de real significdncia, contemplando o que o educando
adulto precisa saber para a sua inser¢do no mundo letrado.

Assim, pensando a escola como uma instituicdo privilegiada de formacgdo cultural e
divulgacdo do saber, ela deve estar em sintonia com as tematicas sociais historicamente
marcadas, possibilitando aos alunos a apropriagdo do conhecimento de maneira critica,
construtiva e significativa. No concernente aEducag@o de Jovens e Adultos, persiste ainda a
ideia de que esses vém basicamente com vistas a melhorarem seu curriculo para terem uma
oportunidade frente ao mercado de trabalho. Esse pensamento equivocado acaba
influenciando os conteudos a serem selecionados pelos professores, favorecendo uma

formagdo que satisfaz apenas os interesses do mercado de trabalho. Nesse sentido, Pinto

(1993, p. 81) diz que:

A sociedade se apressa em educa-los nio para criar uma participagio, ja existente,
mas para permitir que esta se faga em niveis culturais mais altos e mais identificados
como os estandartes da area dirigente, cumprindo o que julga um dever moral,
quando em verdade nfo passa de uma exigéncia economica.
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A Educacdo de Jovens e Adultos deve, diante dessas constatagdes, ser ressignificada
como um espago de consciéncia e afloramento da criticidade. Para tanto, no que concerne ao
professor, este, como agente do letramento, deve ser aquele que considera a natureza social da
linguagem e o carater dialdgico e interacional da lingua, reconhecendo os géneros como a
concretizagdo da interagdo entre os sujeitos.

Os PCN de Lingua Portuguesa, ao adotarem o género como unidade minima de
sentido, trouxeram um novo olhar para os estudos voltados para a lingua, cujo grande desafio
¢ aproximar os alunos a grande variedade de géneros textuais que circulam nos mais variados
contextos.

Segundo Marcuschi (2002), conhecer os gé€neros textuais ¢ uma forma de se
manifestar linguisticamente de forma competente nas mais variadas situagdes de uso, de
acordo com esse autor o “[...] texto ¢ uma entidade concreta realizada materialmente e
corporificada em algum género textual [...] os textos realizam discursos em situagdes
institucionais, histéricas, sociais ¢ ideologicas” (MARCUSCHI, 2002, p. 24). Isso implica
dizer que conhecer os variados géneros possibilita a socializagdo sob o ponto de vista
funcional dos individuos nas atividades comunicativas.

Nesse caminho, o trabalho com géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa
possibilita, segundo a proposta de letramento uma avango significativo na qualidade do
ensino. Nos PCN, ao se adotar o género textual como unidade minima e significativa para o
aprendizado, atrela-se ao género uma concepcdo sociointerecionista da linguagem dentro do

processo de ensino e aprendizagem:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura, caracteriza os por trés elementos: contetido tematico, estilo ¢
construcdo composicional. Pode-se ainda afirmar que a no¢do de géneros referese a
‘familias’ de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, embora
heterogeneas, como visdo geral da agdo a qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, extensdo, grau de linearidade, por exemplo, existindo em nimero
quase limitado. (BRASIL, 1997, p. 23).

Na perspectiva do letramento, ao ensino de Lingua Portuguesa ndo cabe mais
abordagens conceituais sobre a lingua, mas sim um ensino voltado para uma abordagem

comunicativa ou enunciativa da lingua em suas diversas situagdes de uso:
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Desloca-se a visdo corrente de ensino de Lingua Portuguesa como objetivando a
constru¢do de conhecimentos e conceitos sobre a lingua e a construgdo da
capacidade de analise linguistica, em favor de uma visdo comunicativa ou
enunciativa, em que se trata de ensinar usos da linguagem ao invés de analises da
lingua. Estes usos sdo, desde o inicio, qualificados como usos das duas linguagens, a
oral e a escrita, na compreensdo ¢ producio de textos socialmente situados e com
finalidades comunicativas, as quais ocorrem em situacdes de producdo especificas
do discurso (ROJO, 2006, p. 25).

O professor ao adotar o trabalho com géneros textuais acaba contribuindo para uma
mudanga na perspectiva da leitura e da produgdo textual, deixando para tras a visdo retrégrada
de ensino da lingua como simples decodificagdo do cddigo, visto que, € papel da escola
" S .. n o A

possibilitar ao aluno o dominio do género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou
aprecia-lo, de modo a ser capaz de compreendé-lo, produzi-lo na escola e fora dela” (KOCH;

ELIAS, 2009, p. 74).

2.5 0 GENERO CORDEL: CONCEITO, SINGULARIDADES E FUNCIONALIDADES

Cada género textual traz caracteristicas prdprias, permitindo aos usudrios da lingua
esolher aquele género que melhor se adeque as suas intengdes comunicativas. Segundo
Marcuschi (2002), “os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia. S3o entidades sécio-discursivas e formas de agdo social
incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa” (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Portanto, o género €, na visdo desse autor, uma forma de mediagdo de informagdes que
possibilita a integracdo do mundo por meio dalinguagem. Também, entendendo que cada
género tem suas especificidades para cumprir as suas fungdes comunicativas, de acordo com o
o bjetivo que se quer alcangar, ¢ que se escolhe de forma competente um determinado género
para se comunicar algo. Assim, fazendo com que os alunos entendam que os géneros textuais
sdo selecionados de acordo com um determinado propdsito comunicativo, nesta pesquisa, o
cordel ¢ tomado como uma unidade soéciodiscursiva que permitird que eles refletam e
exponham suas ideias, anseios e conflitos em forma de texto através da producdo de cordeis.

Os PCN de Lingua Portuguesa priorizam o uso de alguns géneros em sala de aula, em
especialmente aqueles mais relevantes para a efetiva participacdo social, como se vé nos PCN
de Lingua Portuguesa para o 3° e 4° ciclos do ensino fundamental, destacando objetivos que

permitam ao aluno o seu acesso ao exercicio da cidadania.
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Com base nesses PCN, pode-se considerar que o cordel se insere nessa visdo,
decorrente da sua conhecida posicdo na sociedade, como patrimonio histérico e cultural do
povo nordestino. Sabendo-se que para criar uma maior aproximagdo entre alunos e escola é
preciso valorizar as experiéncias de mundo destes, entende-se que o género cordel tem esse
potencial de funcionalidade comunicatva por trazer em suas composi¢des caracteristicas
sintaticas, semanticas e estilisticas, bastante préximas ao universo do povo nordestino.

O uso competente da lingua perpassa, também, pelo olhar critico sobre ela e a
literatura de cordel pode exercer bem esse papel de desenvolvimento critico do aluno para que
o aluno da EJA, trabalhando-se as peculiaridades histdrico-culturais da regido nordeste,
consiga estabelecer relagdes cognitivas entre os seus saberes e os saberes curriculares.

O cordel como recurso pedagogico para o ensino favorece a interagdo, a convivéncia e
o didlogo com diferentes culturas, porque, ao ser utilizado como conteudo em ambiente de
aprendizagem, propicia uma compreensdo da realidade historico-social do Nordeste, sendo
um meio de se aprender conhecimentos sobre o povo dessa regido. Para tanto, o cordel
dialoga com diversos saberes das mais variadas identidades e diversidades culturais,
contribuindo com o processo educativo intercultural.

Reforga-se aqui, entdo, que trabalhar literatura de cordel em sala de aula propicia ao
aluno uma aproximag¢do com a cultura de um povo, € oportunizar a esse aluno leitor uma
reflexdo da sua condi¢do social como sujeito historicamente situado. Como o contexto social
desta pesquisa estd centrado em uma cidade do interior do nordeste, nada mais pertinente do
que trabalhar esse género textual, que é um tipo de poesia popular impressa em folhetos muito
populares no Nordeste brasileiro. Chegou ao Brasil através dos colonizadores portugueses e
fixou-se no como uma das singularidades da cultura dessa regido que, de acordo com Batista

(1977, p. 4), encontrou fértil terreno para a sua fixagao:

[...] a organizagio da sociedade patriarcal, o surgimento de manifestagdes
messidnicas, o aparecimento de bandos de cangaceiros ou bandidos, as secas
periddicas provocando desequilibrios econdmicos e sociais, as lutas de familia, entre
outros sdo os fatores de formacéo social que contribuiram para que essa literatura

viesse a ser um instrumento de cultura popular.

Ainda com relagdo a sua chegada ao Brasil, vérios estudiosos acreditam que essa
literatura chegou ao Brasil na primeira metade o século X VI, inicialmente sendo divulgado na

regido Nordeste, devido ao fato de ter sido nesta regido o ponto de inicio da colonizacio
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brasileira e, em seguida, disseminada para o resto do pais, conforme afirma Barroso (2006, p.

22):

Penso que o habito de decorar historias, dos cantos de trabalho, as cantigas de
embalar e toda sorte de narrativas orais trazidas pelos colonizadores vao
sedimentando, na cultura brasileira, o costume de cantar e contar historias, de
guardar na memoria os acontecimentos da vida cotidiana. Assim, pouco a pouco, foi
se desenvolvendo junto ao homem brasileiro, mais especificamente na regido
Nordeste, onde se deu o inicio da colonizagdo, uma poesia oral com caracteristicas
muito peculiares.

E sabido, também, que circula um grande nimero de informag¢des desencontradas
sobre a Literatura de Cordel, havendo divergéncias, até mesmo, com relacdo ao seu lugar de
origem estar relacionado a Peninsula Ibérica; como se pode ver na afirma¢do de Rocha (2005,
p. 23):

De caracteristicas peculiares a Literatura de Cordel tem raizes ibéricas, da regido
Franga, Espanha e Portugal, com influéncia dos mouros que ocuparam a peninsula
por muito tempo, mas, acredita o poeta popular cearense Arievalda Viana, que elas

sfo mais profundas e venham de mais longe. Em sua opiniio, o canto dos trovadores
gregos ja poderia ser considerado um embrifio da Literatura de Cordel.

A literatura de cordel possui caracteristicas muito peculiares. A denominagao literatura
de cordel foi dada “[...] pelos estudiosos da nossa cultura para designar os folhetos vendidos
nas feiras, numa aproximagdo como que acontecia em terras portuguesas” (PINHEIRO;
LUCIO, 2001, p. 13). Isso ocorreu pelo fato de muitas vezes serem comercializados através
da sua exposicdo em barbantes, conforme afirmam esses autores.

Quanto a estrutura, o cordel estd basicamente dividido em quintilha (cinco versos),
sextilha (seis versos), septilha (sete versos), oitavas (oito versos) e décima ou martelo (dez
versos), sendo a sextilha a estrofe mais utilizada. Os temas apresentados sdo sempre de
interesse popular. Feito em versos quase sempre rimados, o cordel apresenta como rimas mais
frequentes as redondilhas maiores, ou seja, o verso de sete silabas poéticas. O esquema de
rimas mais comum ¢ o esquema ABCBDB. Além dessas caracteristicas e dos temas,
préximos ao universo imaginario do povo nordestino, o cordel traz outras peculiaridades que
contribuiram para a sua aceitacdo entre os nordestinos, entre as quais, algumas técnicas que

facilitam a memorizacdo dos seus versos. A aproximagdo vocabular a fala tipicamente
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nordestina, o uso de rimas ¢ da ordem direta nos versos (sujeito, verbo, objeto) sdo alguns
desses recursos.

Seus versos rimados e linguagem peculiar formam, juntamente com as escolhas
tematicas extraidas do préprio universo vivido pelo publico leitor dessa arte, um significativo

conjunto de recursos para memorizagdo desse género cordel:

E importante ressaltar que o modo como as narrativas sio compostas, a linguagem, a
rima e a métrica conferem uma riqueza expressiva a literatura de cordel e a
impregna de um forte processo mnemoénico. E um tipo de poesia feita para o povo
decorar (BARROSO, 2006, p. 38).

Assim sendo, a presenca desse género no Brasil serviu, também, para formar uma
cultura de memorizagdo a partir das narrativas orais, tdo peculiares ao cordel, cujas historias
cantadas e contadas em versos, contribuiram para a divulgacdo temas bastante singulares ao
povo nordestino.

Aliada ao titulo, outra importante caracteristica tipica do cordel, segundo Barroso
(2006, p. 36), sdo as xilogravuras, cujas imagens, também, contribuiam para o entendimento

da obra pelo publico que, em boa parte, era dotado de pouca ou nenhuma leitura:

Tanto os titulos, quanto os desenhos eram feitos para chamar a atengdo e ajudar na
compreensdo da poesia, tendo em vista que, em geral, o publico apreciador do cordel
no Nordeste era analfabeto ou semi-analfabeto. Isto justifica a presenca de titulos
geralmente longos, bastante chamativos e, também, o destaque dado aos desenhos,
muitos deles feitos de acordo com a técnica de xilogravura.

Ainda sobre as xilogravuras, pode-se destacar que essa ¢ uma técnica da arte chinesa
que consiste em gravar em madeira, tornando-se uma espécie de carimbo, sendo depois

estampada no papel, conforme mostra a figura 01:
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Figura 01: Cordel “A vida no sertdo” Com xilogravura de J. Borges

Fonte: Acervo do pesquisador

A preferéncia por esse tipo de impressdo no Nordeste brasileiro ¢ explicada por

Medeiros (2002, p. 23):

A adoc¢do da xilogravura na imprensa nordestina, principalmente no interior, foi
decorréncia dos altos precos e dificuldades de aquisi¢do das pedras calcarias
importadas, imprescindiveis a boa reprodugdo litografica, técnica mais comum para
a produgdo de baralhos, rotulos de cigarros, de remédios e de aguardente. O
processo mais moderno de reproducdo de imagens em zincogravura era, a época,
demasiadamente caro para o sertdo.
Assim, o fator financeiro foi determinante para que esse tipo de impressdo tivesse
grande aceita¢do na regido Nordeste. Quanto aos titulos dos cordeis, estes sdo geralmente
longos, que juntamente com as xilogravuras, presentes na capa do material impresso,

facilitavam a memorizag¢do do poema, de acordo com Barroso (2006, p. 36),

[...] o entendimento do enredo para aqueles que ndo sabem ler e compram os cordeis
a partir daquilo que véem e ouvem nas barracas das feiras. Desse modo, o aspecto
visual funciona como propagador das vendas, da memorizago ¢ do entendimento do
poema.

O cordel passou a personificar os sentimentos, os pensamentos € o0 modo de vida do
homem nordestino através de personagens tipicos da cultura popular desse povo, como o

cangaceiro e outras personagens, além de relatar temas politicos e sociais noticiados em
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jornais e revistas, o que tornava o cordel “[...] até pouco tempo o canal adotado pelo homem
do nordeste como veiculo transmissor de informagdes socio-culturais e politicas”
(RODRIGUES, 2006, p. 62). Até porque nessa época ainda ndo havia televisdo nem radio e,
dada a precaria circulagdo de jornais, o cordel, embora nlo tivesse compromisso com a
realidade, popularizou-se como um importante meio de divulgagdo de fatos e de
entretenimento compreendidos de um ponto de vista que expressa a voz do povo.

Mesmo tendo o cordel servido para compor um retrato da regido interiorana do
nordeste, do seu povo e da sua vida socio-cultural e politica, ele também serviu, de maneira
negativa, para criar uma imagem homogeneizante dessa regido, ofuscando, e limitando, por

exemplo, a riqueza cultural dessa gente:

[...] é preciso estarmos atentos e percebermos que, como explica Albuquerque Junior
(1999), foi um conjunto de praticas e discursos, de enunciados e imagens que
repetidas com regularidade, foram instituindo uma identidade supostamente
verdadeira para a regido nordeste. Nestes textos imagéticos, o que ganha foco ¢ a
homogeneizag¢do desse espago, através do apagamento das multiplicidades que o
caracterizam. A imagem relevante desse foco centra-se no atraso e na
improdutividade da terra, entre outras coisas e, dessa forma, ¢ que se foi dando
identidade a regido (RODRIGUES, 2006, p. 66).

Esse autor explica que os cordeis eram produtos da criacdo de cordelistas que
retratavam, em sua maioria, os valores e as experiéncias de um povo sofrido, de poucas
oportunidades, e da qual ele também fazia parte. O cordel em esséncia ¢ permeado de
elementos axiologicos de gente oriunda das classes populares. Essa constatagdo, no entanto,
ndo determina no cordel uma visdo limitada da realidade, velada pela pouco grau de instrugdo

dos seus autores. Nesse sentido, Barroso (2006, p. 46) observa que o cordel, por vezes, foi

apontado como uma forma de arte de conformismo, ideia da qual ela rebate:

Alguns estudiosos, entre os quais cito Lopes (1982), referem-se ao cordel como
expressdo de conformismo, de passividade e aceitacdo da ordem vigente. Penso que
tal premissa pode ser questionada, pois como revelou esta pesquisa, os cordéis
apresentam critica ao cotidiano, falam do desemprego, exploracdo, crise politica,
inflacdo, guerras corrupg¢do... Portanto, no meu entender, muitos deles podem ser
apreendidos como forma de resisténcia as mazelas sociais em que vivem; como
forma de clamar por seus direitos de cidaddos brasileiros.
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A autora discorda dos que colocam a literatura de cordel como uma arte de evasio,
uma forma de arte voltada para o escapismo dos reais problemas de natureza social e de toda
outra natureza que rodeia o mundo real.

Essa postura defendida pela autora ¢ bastante evidente em autores como Patativa do
Assaré, que de forma contundente, produziu uma vasta obra, onde se observa, em boa parte
dela, um forte teor critico-social.

Mais do que um material de informagdo e entretenimento, o cordel ¢ entendido nesta
pesquisa, como um significativo material de estudo, reflexdo e formagdo. Sua riqueza

tematica, a titulo de exemplo, no contexto da sala de aula, pode enriquecer as aulas:

Os folhetos de cordel, das xilogravuras a escrita, oferecem um rico material para as
pesquisas da contemporaneidade. Isto se da porque possuem um variado campo
semantico que permitem varias interpretagdes, remetendo ao contexto socio-cultural
em que estdo inseridos. Seus temas sdo os mais variados — véo do céu ao inferno —,
versando sobre religido, politica, economia, entre tantas outras coisas. Dessa forma,
santos, politicos, cangaceiros e acontecimentos sdo tratados de forma bastante
original, numa linguagem muito préxima da oralidade. Uma linguagem clara,
simples ¢ espontinea, assim como seu publico (RODRIGUES, 2006, p. 68).

O cordel, portanto, ¢ um género que se encontra no contexto da cultura nordestina que
se evidencia através de aspectos como temas abordados e linguagem peculiar que utiliza. Essa
constatacdo torna-se bastante representativa para aqueles professores que pretendem
desenvolver em sala de aula trabalhos verdadeiramente signficativos para os alunos, visto que
explorar esse género em sala de aula ¢ uma oportunidade de se problematizar questdes
identidarias, politicas e sociais relacionadas ao povo nordestino, dos quais cada um desses
alunos fazem parte.

A leitura tem uma relagdo direta com a formagdo do individuo, porque ao ler amplia-
se o conhecimento de mundo. Pensando dessa forma, entende-se que a educagdo
sistematizada precisa buscar meios que desperta o habito de leitura em seus alunos. Para
tanto, é preciso fazer com que o aluno encontre sentido naquilo que 1€ para tornar essa
atividade prazerosa, conforme declara Kleiman (1995). O cordel pela sua linguagem simples,
direta, proporciona uma facilidade a memorizacdo, e, consequentemente, entendimento
daquilo que diz. Nesse sentido, esse género pode ser visto como uma estimulante porta de

entrada para o universo da leitura.
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No tocante a recorréncia de trabalhos com o género cordel em sala de aula, podemos
afirmar que ha uma forte ligagdo com os trabalhos realizados por Paulo Freire, que, por sua
vez, eram essencialmente voltados para a educagdo das classes populares, bem como o cordel,
que é um género muito aceito nesse meio por ter uma forte identificagdo com relacdo aos
temas, por usar uma linguagem relativamente facil de ser compreendida, precos acessiveis
entre outras peculiaridades do género.

Nesse sentido, trabalhar na EJA com literatura de cordel é um caminho coerente para a
formagao desses alunos, pelo fato de ser uma forma de literatura, que “[...] consiste numa
poesia narrativa de carater popular, que dissemina as raizes e a cultura nordestinas e, ao
mesmo tempo, retrata a ficcdo e a realidade dessa regidao” (SILVA, 2010, p. 67). Trata-se de
uma leitura que se mostra presente no cotidiano do povo nordestino, com temas recorrentes
nessa regido, linguagem ritmada, divertida, descontraida e relativamente simples de ser

abstraida. A literatura de cordel, de acordo com Araujo (2007, p. 16) consiste:

[...] numa forma de conhecimento que produz conteidos importantes para serem
inseridos no espago escolar, devido ao seu sentido didatico-pedagogico, e que,
portanto, podem ser empregados como instrumentos de aprendizagem em sala de
aula. Nos folhetos, o poeta de cordel produz saberes que sdo oriundos de sua leitura
da realidade social e de suas vivéncias cotidiana.

Articulando processos historicos ao conhecimento em areas do saber como no nosso
caso das aulas de Lingua Portuguesa, os cordéis possibilitam o estimulo a leitura, visto que o
habito de ler requer, vontade e interesse, para tanto tem que ser envolvente para aquele que lé.
Esse interesse pela leitura parte de uma empatia entre o leitor e o texto, empatia essa que se da
a partir do momento que o leitor se identifica com o material que est4 de posse.

E preciso que o professor busque caminhos pedagbgicos e praticas que possam
contribuir para o desenvolvimento cognitivo do aluno da EJA, estabelecendo-se relagdes entre
o conhecimento popular até se chegar ao conhecimento sistematizado. A literatura popular
possibilita se estabelecer esse relacionamento entre esses saberes por trazer, em si, uma forte

carga histérico/cultural:

O folheto tem uma carga literaria potente, reflete uma realidade cotidiana que
ultrapassa geracgdes, além de ser escrito em rigidas regras ritmicas que lhe dio certa
precisdo métrica. Tal caracteristica pode colaborar interdisciplinarmente para o
aprendizado do aluno, além de ser um meio critativo e reflexivo quando se pensa na
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condi¢do de vida, regional e cultural dentro de umcotidiano social. (MORIN, 2000,
p. 36).

Através do cordel, pode-se trabalhar aspectos culturais, sociais e histéricos do povo
nordestino relacionando-os a propria historia de vida dos estudantes, abrindo espaggo para
reflexdes que os conduzam a entender sua propria condi¢do socialpara poderem intervir sobre

ela.
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CAPITULO 111

3 LETRAMENTO LITERARIO E CORDEL: UMA PROPOSTA DIDATICA PARA A
EJA

3.1 ASPECTOS METODOLOGICOS

Sabemos que a escolha de um método a ser utilizado em uma pesquisa ¢ determinante
para se aproximar da analise do objeto. Assim, do ponto de vista metodologico, optou-se por
fazer uma pesquisa qualitativa, porque, segundo Minayo (2008, p. 57), a pesquisa qualitativa
¢ a que se aplica no estudo da historia, das relagdes, das representacdes, das crencgas, das
percepcdes e das opinides, produtos das interpretagdes que os homens fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem ¢ pensam:

Esse tipo de método que tem fundamento tedrico, além de permitir desvelar
processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupos particulares, propicia a
constru¢do de novas abordagens, revisdo e criagdo de novos conceitos ¢ categorias
durante a investigagdo. Caracteriza-se pela empiria e pela sistematiza¢do progressiva
de conhecimento até a compreensdo da logica interna do grupo ou do processo em

estudo. Por isso, ¢ também utilizado para a eclaboragdo de novas hipdteses,
construcdo de indicadores qualitativos, variaveis e tipologias.

Silverman (2009), por sua vez, declara que o ponto forte da pesquisa qualitativa € que
ela usa dados que ocorrem naturalmente para encontrar as sequéncias em que os significados
dos participantes sdo exibidos e, assim, estabelecer o carater de algum fendmeno.

Mediante o posicionamento dos autores acima citados, considerou-se a pesquisa
qualitativa a mais adequada ao objetivo desta pesquisa, visto quese buscouinvestigar a
ressonancia que o cordel, como género estudado em sala de aula, pode promoverna vida do
aluno, pois, como ja foi frisado, através desse desse tipo de pesquisa, o pesquisador busca
entender os fendmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situagdo investigada, para,
entdo, interpretar os fendmenos estudados.

Trata-se, ainda, de uma pesquisa de cunho etnografico,visto que o etnégrafo ¢ aquele
quepara conduzir sua pesquisa participa da vida diaria da comunidade que estd estudando,
observando tudo o que ali acontece, fazendo perguntas e reunindo todas as informacdes que
podem desvelar as caracteristicas daquela cultura a partir das impressdes subjetivas do

pesquisador, conforme declara Bortoni-Ricardo (2008, p. 32):
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[...] Nao ha como observar o mundo independentemente das praticas sociais e
significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de compreensdo do
observador estd enraizada em seus proprios significados, pois ele (ou ela) ndo é um
relator passivo, mas um agente ativo.

Quanto ao método utilizado, por se tratar de uma pesquisa em que houve uma
experiéncia no campo (em sala de aula), através da qual buscou-se testarum plano de aula
previamente elaborada por meio de uma interven¢do em sala de aula, a presente pesquisa
caracteriza-se como uma pesquisa-a¢do. Segundo Thiollent (2008, p. 14), a pesquisa-acdo é
um tipo de pesquisa social com base empirica associada com uma agdo ou com a resolugéo de
um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os participantes estdo envolvidos de modo
cooperativo para resolu¢cdo de um problema. Ainda, segundo esse autor, a pesquisa-acdo ¢ de

carater social

[...] com base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma
acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo ¢ no qual os pesquisadores ¢ os
participantes representativos da situagdo ou problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2008, p. 14).

Esta pesquisa, portanto, caracteriza-se como uma pesquisa-a¢do, também pelo fato de
se ter realizado uma experiéncia em que pesquisador e participantes estiveram envolvidos de
forma interativa, visto que a pesquisa-acdo ¢ uma experiéncia “[...] em que pesquisadores e os
participantes estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENTE, 2008,
p. 15).

A pesquisa-agdo ¢é, também, um tipo de procedimento que “[..] além de
compreender,visa intervir na situagdo, com vistas a modifica-la” (SEVERINO, 2007, p. 120),
0 que permitiu que os fatos aqui observadosin /oco fossem analisados com maior consisténcia
e rigor técnico.

Também, na coleta de dados, foi utilizada a técnica de aplica¢do de questionario, que é
uma técnica de pesquisa muito popular, sendo“[...] um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenga do entrevistador” (LAKATOS E MARCONIL 2006, p. 203). O uso desse
instrumento foi de relevancia impar, porque permitiu, entre outros aspectos,limitar as

respostas aos interesses daquilo que pretendemos focar nesta pesquisa.
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3.1.1 O LOCUS DA PESQUISA

O locus da pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Médio Monsenhor José da Silva
Coutinho, localizada na cidade de Esperanga — PB. A escolha dessa escola se deu pelo fato de
ser uma escola bem conceituada dentro da comunidade na qual encontra-se localizada, por
atender alunos da modalidade de ensino Jovens e Adultos, e pelo fato de ser a cidade onde
reside e trabalha o pesquisador desta investigagdo, o que veio a facilitar imensamente o

andamento dos trabalhos em sala de aula.

3.1.2 OS PARTICIPANTES

Os participantes sdotrés professores da referida escola, que ministram aulas de Lingua
Portuguesa na EJAe que responderam ao questionario direcionados aos docentes. No caso dos
alunos, para responder os questionarios a eles direcionados, foram escolhidas as turmas A e B
do 6° ciclo da EJA, sendo que o plano de aula foi aplicada apenas aos alunos da turma A, por
ser a turma na qual o pesquisador atua como professor.Esclarecemos, também, que o
professor pesquisador ndo respondeu ao questiondrio direcionado aos professores, o que
revela, portanto,haver uma equipe de 4 professores de Lingua Portuguesa lecionando na EJA
da escola pesquisada, que sdo os trés professores que responderam ao questiondrio, mais o
professor pesquisador.

Esses alunos sdo, em sua maioria, s3o advindos da zona rural, sendo que boa parte
deles sdo casados, tem filhos, trabalham durante o dia e que tem apenas o turno noturno para

se dedicarem aos estudos.

3.1.3 A GERACAO DE DADOS

Os dadosforam analisados em observancia aos procedimentos da pesquisa-agao,
envolvendo questionarios e a aplicagio de uma Sequéncia Didatica.Como forma de
documentar a pesquisa realizada, além dos questionarios e do material produzido pelos

alunos, foram feitos registros em fotografias dos momentos de interagdo em sala de aula.

3.1.4 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA
Para fundamentar esse trabalho, foi feita, inicialmente, uma pesquisa baseada em

produgdes académico-cientificas, em que se buscou, entre outros pontos, ampliar o
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entendimento sobre a no¢do de letramento, para melhor subsidiar a proposta de intervencio
pedagdbgica.

Nesse momento da pesquisa, foram analisados documentos como a Lei de Diretrizes e
Bases, no capitulo concernente a Educacdo de Jovens e Adultos. Essa etapa forneceu
subsidios para elaboracdo da pesquisa de campo, bem como os outros capitulos tedricos sobre
inclusdo na EJA e sobre o género cordel.

A segunda etapa desta pesquisa, por sua vez, foi realizada em sala de aula no periodo
de trés semanas durante o més de abril, sendo cada encontro composto por duas aulas de
quarenta minutos por semana, totalizando seis encontros.

Antes da aulas propriamente ditas, foram aplicados questionarios direcionados aos
professsores da disciplina, questionarios compostos de doze questdes que buscaram perceber
se o professor de Lingua Portuguesa da referida escola ja trabalhou o género cordel com seus
alunos da EJA e qual o uso que esses professores fazem desse género em sala de aula — se
desenvolve seus trabalhos na perspectiva do letramento, buscando-se tornar esse estudo
significativo para a vida dos alunos, ou se ha uma énfase puramente a elementos estruturais
do género em questdo. Esse questionario visou perceber, também, se esses professores da
disciplina sentem dificuldades em trabalhar o texto como unidade minima de significado.

Com relagdo as atividades com os alunos, foram, inicialmente, aplicados questionarios
direcionados as duas turmas dessa mesma modalidade de ensino (EJA).Estesquestiondrios
tinham como objetivo adquirir informagdes sobre quais conhecimentos os alunos traziam
sobre a literatura de cordel e se o estudo desse gé€nero teve algum impacto na sua vida
cotidiana. Esse mesmo questionario também serviu para se estabelecer um entrecruzamento
das informacdes dadas pelos alunos ¢ as informagdes dadas pelos professores da disciplina,
para, a partir desses confronto, perceber possiveis convergéncias e/ou divergéncias entre os
pocisionamentos dos professores e dos alunos pesquisados e, a partir de entdo, tragar um
perfil, verificando se aulas de Lingua Portuguesa direcionadas ao estudo da literatura de
cordel em sala de aula sdo trabalhadas, ou ndo, na perspectiva dos letramentos. Depois da
coleta e andlise desses dados, e em observancia aos nossos objetivos, foi elaborado um plano
de aula, tendo-se, como participantes, apenas os alunos da turma do 6° ciclo A da EJA, por ser
a turma na qual o pesquisador atua como professor.

Essa intervengdo pedagogica teve como base a andlise de cordéis previamente

selecionados, onde se buscou fazer com que os alunos refletissem sobre os temas abordados,
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relacionando-os a histéria de vida desses alunos. O questiondrio direcionado aos alunos,
conforme apresentamos em anexo, traz questdes como: se eles sabem o que ¢ literatura de
cordel, se ja leram algum texto de cordel ou ja tiveram aulas sobre esse género e se ja tiveram
aulas, quais aspectos do referido género foram trabalhados em sala de aula e se esse estudo
teve implicancias na sua vida pratica. Trata-se de questdes relevantes para o letramento, que,
em esséncia, entende que a educagdo tem que ter um fim pratico para a vida do aluno.

Portanto, o instrumento de coleta de dadosutilizados, nesse momento, foram os
questionarios direcionados a professores e alunos e o estudo bibliografico que trouxe a tona
questdes significativas, permitindo um didlogo entre os autores estudados ao longo de toda a
pesquisa.

Dessa forma, ficando entendidas a atualidade e relevancia do cordel como produto
da cultura popular, que atravessa os tempos, dando contribuigdes para a arte literaria, ¢ que
apresentamos a seguir um plano de aula que propde o trabalho com a lingua portuguesa, na

perspectiva dos letramentos, a partir do género cordel.

3.2 ANALISE DOS QUESTONARIOS

No dia 04 de abril de 2016, fomos a Escola Estadual de Ensino Médio Monsenhor José
da Silva Coutinho com o intuito de aplicarmos os questiondarios direcionados tanto aos
professores de Lingua Portuguesa quanto aos alunos de duas turmas do 6° ciclo da EJA. Estes
questionarios acabaram revelando relevantes dados para a nossa pesquisa,conforme ora
analisamos.

Com relagdo as respostas dadas pelos professores da disciplina, percebemos questdes
relevantes. No questiondrio, as trés primeiras perguntas tratam da formagdo profissonal
desses professores, € as respostas que trouxeram informagdes satisfatorias e animadoras, visto
que um deles tem pds-graduagdo em nivel de mestrado, outro professor ¢ graduado, enquanto
o terceiro esta cursando a graduacdo. S3o professores detentores de uma vasta experiéncia
profissional de sala de aula, tendo o menos experiente deles 7 anos de sala de aula (sendo essa
a sua primeira vez que trabalha na EJA), o outro com 16 anos como profissional da educagéo
e hé 4 anos lecionando na modadalidade Jovens e Adultos, e, por fim, o mais experiente deles,

que tem 27 anos de magistério e trabalha ha 10 anos com Jovens e Adultos. Desses trés
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profissionais, dois sdo concursados ¢ o terceiro deles, mesmo ndo sendo concursado, é o que
tem maior experiéncia de sala de aula, estando ja ha 27 anos no magistério.

Essas constata¢des iniciais sdo animadoras por se perceber que essa escola apresenta
um quadro de professores com qualificagdes satisfatorias para o exercicio do magistério, por
ter uma equipe de professores experientes e, em sua maioria, concursados, conforme nos
afirmou a dire¢do da escola em conversa informal e anterior a aplicagdo dos questiondrios.

A presenca de professores experientes e com titulacdo para o cargo faz grande
diferen¢a na qualidade de ensino que uma escola oferece aos seus alunos. A cada dia, novas
descobertas sdo divulgadas no campo do magistério, trazendo novas metodologias, novos
conceitos, novas propostas na forma de entender e de se intervir no processo de
ensino/aprendizagem, dinamica, essa, que requer por parte dos professores constante
vigilancia e busca pelo aperfeicoamento de seus conhecimentos (fato perceptivel entre os
entrevistados, na medida em que um deles ¢ mestre, o outro esta se graduando e o terceiro
deles, que ¢ graduado e estd se preparando, conforme este nos declarou, para tentar um
mestrado).

Essas qualificagde por parte do plantel de professores que uma escola apresenta sdo
determiniantes para que o letramento aconteca de fato. Essa diferenca pode ser constatada na
questdes 4, e 5 que se referem ao fato de esses profissionais considerarem a importancia de se
trabalhar esse género pedagogicamente. Todos os trés professores entrevistados disseram ja
terem trabalhado o cordel em sala de aula e comungam de um mesmo ponto de vista sobre o
uso desse género, destacando questdes identidarias e culturais que o cordel suscita.

Essas declaragdes dos professores encontram embasamento nos PCN (BRASIL,
1997), ao incluir a importancia de se discutir temas transversais em sala de aula como ¢tica,
cidadania, meio ambiente, saude, pluralidade cultural, educac¢do sexual entre outros, por
considera-los primordiais para a sociedade brasileira, uma vez que possibilitam aos alunos ter

acesso a um conjunto de conhecimentos reconhecidamente necessarios ao exercicio cidadao:

Cada crianga ou jovem brasileiro, mesmo de locais com pouca infraestrutura e
condi¢gdes socio econdmico desfavoravel, deve ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessdrios para o
exercicio da cidadania para deles poder usufruir (BRASIL, 1997, p. 37).
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Os temas transversais foram criados com o intuito de provocar discussdes sobre
questdes importantes para a sociedade brasileira, fazendo com que os alunos possam construir
conceitos e valores necessarios para as suas vidas, conduzindo-os para uma participagdo ativa
em sociedade.

A questdo 6 do questiondrio trata dos aspectos textuais do género cordel, que esses
professores possam ter trabalhado em sala de aula. Eles mantém a mesma sintonia em suas
respostas, como podemos notar a seguir € que, para efeito de preservagdo da identidade dos
professores pesquisados, convencionamos chamar de PROFESSOR A, o professor com
maior experiéncia de sala de aula, de PROFESSOR B, aquele que possui 16 anos de sala de

aula e, por fim, PROFESSOR C, aquele que possui 7 anos de magistério:

PROFESSOR A: Os aspectos que eu explorei foram: os aspectos linguisticos e semanticos.
PROFESSORB: Os aspectos formais, bem como os contetdos.

PROFESSOR C: O que mais exploro ao trabalhar o cordel em sala de aula sdo seus aspectos
literarios, além de estrutura, ritmo e metrificacdo, exploro a tematica e seu carater

peculiarmente nordestino.

Analisando as respostas, percebe-se que o trabalho desses professores apresentam um
viés ideologico por abordarem questdes de cunho semantico e cultural da regido nordeste.
Esse viés ideoldgico € colocado por Street (2008) como um modelo que estd relacionado a
aspectos culturais e as estruturas de poder de uma sociedade. Esse tipo de abordagem, feita
pelos professores em destaque nesta pesquisa, favorece a leitura das camadas mais profundas
do texto, o que permite a pratica de uma educagdo problematizadora, superando os estudos
voltados para os aspectos meramente formais da lingua. A leitura de superficie limita o aluno
a se tornar mero reprodutor de informag¢des. Uma das atividades que a leitura de superficie
possibilita ¢ a producdo de perguntas que exigem pouca reflex@o e cujas respostas estdo, como
a propria palavra ja denuncia, na superficie textual, ndo levando o aluno a se aprofundar sobre
o sentido da obra.

Paulo Freire (2005) em seus estudos voltados para o campo da educagdo, aponta dois
modelos de educacdo: a educagdo bancdria e a educagdo problematizadora. Para o autor, a
primeira € reprodutora de uma ordem social que favorece classes dominantes e opressoras,

enquanto que a educagdo libertadora ou problematizadora ¢ aquela que abre espago para o
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questionamento ¢ reflexdo sobre o estado das coisas, em busca da transformacdo ¢ formagao
de uma sociedade mais igualitéria.

O entendimento de que € possivel fazer com relagdo as respostas dadas pelos
professores, apontam para um trabalho de leitura contextualizada e, portanto, mais elaborada
e comprometido com um projeto politico pedagogico de formacdo humana. Essa afirmagdo

encontra respaldo na sétima questao:

Que avaliag@o vocé faz em relagdo a receptividade dos alunos com relagdo ao cordel em sala
de aula: Positiva ou negativa? Eles participam ou ndo? Sentiram-se mais motivados ou nio?
Ocorreu uma nova dindmica nas aulas ou ndo? Discorra sobre esses questionamentos e outros

que considerar pertinentes.

Essa questdo 7 projeta o olhar do professor pesquisado diretamente para a sala de aula
e os efetivos resultados que eles tém alcancado ao trabalharem com literatura de cordel.

Vejamos as respostas:

PROFESSOR A: Os alunos apresentam uma boa receptividade, participam bem das aulas,
sentem-se mais motivados e participam com mais frequéncia através do estudo do cordel.
Observo, também,uma boa progressio nas atividades dos alunos na sala de aula.
PROFESSOR B: A receptividade da literaturade cordel pelos alunos ¢ bem positiva e
recebem bem. Contudo, ndo reagem bem quando solicitados a produc¢do de cordéis. Apesar de
as atividades serem dindmicas, as que mais produzem efeito sdo as atividades de leitura
dramatizagdes etc. Procuro utiliza-lo em atividades que desenvolvam a oralidade.
PROFESSOR C: A recepgdo do cordel é sempre positiva, pois hd uma identificagdo do aluno
com as tematicas que remontam o Sertdo Nordestino. Dessa forma, a motivagdo para a leitura
do texto literario realiza-se de forma mais concreta e objetiva, pois eles encontram maior

identificacdo com tudo que se refere ao seu universo imediato.

Como se vé&, segundo o relato dos professores, a receptividade do cordel por parte dos
alunos ¢ bastante positiva, trazendo-se destaque para a fala do professor B, quanto ao fato de
ndo haver boa receptividade no que se refere a producdo de cordéis em sala de aula. Como

sabemos, a produ¢do escrita sempre ¢ um momento que requer uma maior atencio nas aulas
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de Lingua Portuguesa, pelo fato de que os alunos sentem dificuldades em transpor para o
papel suas ideias, conforme vemos logo a cima na declaracio do PROFESSOR B. Nesse
sentido, Antunes (2010, p. 60) ressalta que, “[...] a maturidade na atividade de escrever textos
adequados e relevantes ¢ uma conquista possivel a todos”, assim, de acordo com Antunes,
alcancgar essa maturidade requer tempo e disposi¢do, por ser uma pratica de tentativas com
erros e acertos.

Trabalhar géneros textuais também ¢ uma pratica habitual entre esses professores,
conforme declararam ao responderem a questdo nimero 9. Se “a escrita é uma forma de
atuacdo social entre dois ou mais sujeitos que realizam o exercicio do dizer. Tudo isso
significa dizer que a escrita da escola deve ser a escrita de textos” (ANTUNES, 2010, p. 116),
reforca-se, aqui, a necessidade de que o professor trabalhe junto aos seus alunos os mais
variados géneros textuais.

A questdo 10 diz respeito a relevancia em se trabalhar géneros textuais em sala de
aula: Qual a relevancia, na sua opinido, em se trabalhar géneros textuais em sala de aula? As

respostas foram as seguintes:

PROFESSOR A: Revelar a riqueza cultural da nossa regio.

PROFESSOR B: O ensino de géneros textuais é super importante para o desenvolvimento do
letramento dos alunos. Quanto maior o contato com os géneros textuais primarios e/ou
secundarios permitira ao aluno maior desenvolvimento da leitura.

PROFESSOR C: Os géneros textuais sdo construtores sociais e refletem uma fungdo
especifica em diversas e determinadas situagdes comunicativas. Desse modo, é necessario que

o aluno tenha e adquira vérias competéncias na hora da escrita.

Fica explicito que esses professores trabalham na perspectiva dos letramentos,
conforme fez referéncia o PROFESSOR B e como declara, também, o PROFESSOR C,ao
destacar o fato de que os gé€neros textuais sdo construtores sociais. Os géneros textuais
desempenham funcdes sociais especificas e a todo instante as pessoas estdo produzindo
textos, adequando-os de forma inconsciente ou ndo a cada situagdo comunicativa em que nos
encontramos. A escola, portanto, cabe o papel de sistematizar esses conhecimentos,

propiciando aos alunos entenderem a funcionalidade de cada género para que possam utiliza-
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los com competéncia, adequando as suas produgdes as peculiaridades inerentes a cada género,
escolhendo aquele que melhor se adeque a sua intencionalidade.

Por fim, a questdo numero 11 pergunta se os professores sentem dificuldades em
trabalhar géneros textuais em sala de aula. Todos os professores declararam ndo sentirem
dificuldades em trabalhar géneros textuais em sala de aula, resposta, essa, ja esperada,
levando em consideragdo as respostas que os mesmos deram as questdes anteriores.
Passemos, agora, a discussdo dos dados referente as respostas dadas aos questionarios pelos
alunos.

As turmas escolhidas para responderem os questiondrios foram duas turmas do 6°
Ciclo da EJA, mais especificamente, o 6° Ciclo A e o 6° Ciclo B. O 6° Ciclo A ¢ formado por
um total de 23 alunos, enquanto que o 6° Ciclo B ¢ formado por 25 alunos, totalizando 48
alunos matriculados em ambas as turmas. Desse total de alunos, apenas 23 estavam presentes
para responderem ao questiondrio, o que permitiu que juntassemos as duas turmas em uma
mesma sala para poderem responder ao questionario. Visto que a frequéncia desses alunos ¢
bastante irregular, foi escolhido um dia em que havia um nimero consideravel de alunos —
levando-se em conta a frequéncia média de alunos naquelas turmas - para que pudéssemos
aplicar o questiondrio.

A escolha de turmas do 3° ciclo para realiza¢do dessa investigagcdo se deu pelo fato de
que, além do pesquisador ser professor de uma dessas turmas, essas turmas sdo formadas por
alunos da série final dessa modalidade de ensino e, portanto, alunos que ja completam o Ciclo
que encerra a Educa¢do Bésica. Assim, sdo alunos que trazem, teoricamente, uma maior
vivéncia escolar que os alunos das demais séries. Essa maior vivéncia escolar desses alunos
do 3° ciclo nos levou a entender que suas respostas seriam uma sintese representativa do ciclo
escolar que envolve os aluno da EJA, dai a pertinéncia de se investigar alunos do 6° Ciclo. As
declaragdes desses alunos, quando reproduzidas, foram identificadas pela palavra aluno,
escrita em caixa alta e acompanhada de um niimero representativo para cada aluno, a inten¢do
¢, assim como no caso dos professores, resguardar a identidade dos envolvidos nesta pesquisa.
Antes que os alunos respondessem o questionario, eles foram informados de que se tratava de
parte de uma pesquisa de mestrado que tinha como finalidade colaborar para a melhoria do
ensino e que retornariamosmais adiante para desenvolver outra etapa desta pesquisa. Feito

estes esclarecimentos, os alunos se prontificaram a responder o referido questionario.



62

Dos 23 alunos investigados, 22 declararam ja terem interrompido seus estudos, o que
vem a confirmar as estatisticas que apontam para os altos indices de evasdo escolar. Os
motivos que levaram esses alunos a interromperem seus estudos também confirmam dados
estatisticos que apontam a dificuldade em conciliar trabalho e estudo e a vida familiar como
causas bastante recorrentes entre os alunos que abandonam as salas de aula, como fica claro
nas declaragcdes dos alunos investigados: dos 23 alunos questionados, 10 alegaram a
impossibiliade de conciliar trabalho e estudos, 6 alunas declararam a gravidez como motivo
que levou-as a interromper os estudos, 1 aluno declarou ter interrompido os seus estudos por
ter se envolvido com drogas, 2 alegaram a distancia para chegar a escola (sdo moradores da
zona rural), 1 declarou nunca ter interrompido seus estudos e 3 ndo quiseram manifestar os
motivos pelos quais deixaram de frequentar a sala de aula.

Quando perguntados sobre as razdes pelas quais eles retomaram os seus estudos, 5 ndo
quiseram responder e a grande maioria (19 alunos) disse estar preocupada em se preparar
melhor para o futuro, sendo o trabalho o principal motivo que a fez voltar as salas de aula:
ALUNO 1: A concorréncia no mercado de trabalho.

ALUNO 10: Para realizar um sonho de infancia de seguir a carreira militar.

A volta desses alunos a sala de aula, almejando melhores dias, revela que muitos
alunos que frequentam a EJA sdo pessoas que vém cheias de esperancas e que veem no estudo
o caminho para concretizacdo de seus sonhos. Tal constatagcdo acaba pondo por terra o lugar
comum em que se coloca os alunos da EJA como essencialmente desinteressados e sem
perspectivas. Percebe-se, com base nos dados coletados, que manter a motivacdo para
continuar seus estudos estd essencialmente sob a responsablidade dos educadores, visto que
os alunos, quando voltam as salas de aula ja se mostram motivados a aprender, cabendo ao
professor buscar mecanismos metodologicos que mantenham essa motivagdo viva nesses
jovens e adultos, que veem a escola como a ponte entre sua atual condi¢@o ¢ a busca de uma
realizacdo pessoal ou qualificacdo em vista ao mercado de trabalho.

Esses dados sdo relevantes para a pesquisa, porque mostram que a realidade vivida
pelos alunos da EJA, nessa escola investigada, ndo difere da realidade vivida pela maioria das
escolas que trabalham com essa modalidade de ensino, possibilitando aessa pesquisa um

ambiente o mais natural possivel.
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Quando perguntados sobre quais os conteidos que sdo trabalhados em sala de aula, 16
dos 23 alunos entrevistados ndo quiseram ou ndo souberam responder, 1 disse ndo saber, 2
deram respostas incoerentes a pergunta formulada, 1 respondeu que era trabalhada a
gramatica em sala de aula, um outro aluno disse que era trabalhada a gramadtica e a produgdo

de textos e, por fim, 2 destacaram estudos relacionados a aspectos linguisticos:

ALUNO 14: Func¢des da linguagem, para que serve a linguagem.
ALUNO 19: A linguagem, a comunicacio, literatura etc.

O que se evidencia, entdo, com relagdo as respostas a essa questdo € que apenas 0s 2
alunos, cujas respostas foram acima destacadas, apresentaram respostas relevantes, por
conterem referéncias a funcionalidade da lingua, pois como ja ficou claro através das
colocacdes de Street (2014), a base do modelo ideoldgico € a natureza social do letramento,
que vé leitura e escrita como praticas sociais. Para Kleiman (1995), leitura e escrita fazem
parte de atividades sociais do dia a dia, devendo ser tratada ndo s6 como uma atividade com
um fim em si,mas que deve, sim, ter propdsitos sociais.

Quando perguntados se ja haviam estudado algum género textual nas aulas de Lingua
Portuguesa, 8 desses alunos responderam nunca ter estudado nenhum género textual, entre os
que responderam ja ter estudado géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa, 11 néo
souberam ou ndo quiseram citar algum género que ja tivera estudado, 1 deu respostas
incoerentes com a pergunta, 1 disse ndo lembrar quais os géneros que havia estudado, porque
passou muito tempo afastado das salas de aula; 1 declarou ndo lembrar mais e apenas 2 dos
alunos investigados conseguiram citar os géneros estudados: a cronica ¢ a redacio.

A nocdo de género tomou maior relevancia, quando o texto foi adotado como unidade
minima e significativa de sentido. Uma vez que se tenha como objetivo fazer com que o aluno
aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo se pode ter como unidade basica de ensino a
letra, a palavra, nem a frase descontextualizados, passando-se, entdo, a adotar como unidade
basica de ensino o texto. No entanto, entre os alunos entrevistados, menos de 2%
demonstraram conhecer algum género textual, em outras palavras, temos um percentual de
mais de 98% dos alunos entrevistados sem demonstrar consciéncia de ter dominio sobre

génros textuais, fato que contrasta com o discurso dos professores.
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Embora se entenda que esses alunos, pela propria vivéncia do dia a dia e vivéncia
escolar, conhecam alguns géneros textuais como o conto, a fabula, o poema, a noticia, sua
respostas demonstram que eles ndo t€m consciéncia de saber relacionar a palavra género
textual a algum dos modelos conhecidos. Esse fato, naturalmente, ird trazer dificuldades a
esses estudantes na hora em que eles sentirem necessidades de produzirem textos. Nesse
sentido, nog¢des de adequagdo do género a situagdo comunicativa, respeito as caracteristicas de
cada género na hora de produzir, intengdo e adequacdo linguistica, dentre outros necessarios
conhecimentos pertinentes a cada género acabam sendo comprometidos, constatagdes, essas,
que sdo evidenciadas na questdo seguinte que questiona se eles conseguem reconhecer o
género textual que estdo produzindo, quando sentem necessidade de fazé-lo: 7) Quando vocé
val escrever um texto, voc€ sabe qual o género textual que vocé estd utilizando? Quase 50%,
ou mais especificamente, 11 dos alunos questionados declararam nao saber.

Também verificou-se que 19 desses alunos declararam que as aulas de Lingua
Portuguesa contribuiram para a sua formacgado cidada, sendo que quando perguntados de que
forma essas aulas tém contribuido nesse sentido, nenhum dos alunos conseguiu relacionar
suas respostas a sua condi¢do social, enquanto sujeitos criticos e participativos e agentes

sociais capazes de influenciar nas mudangas sociais:

ALUNO 22: Alegra a minha mente.

ALUNO 10: Tem contribuido na sociedade que hoje em dia eu posso ler o que quiser.
ALUNO 1: Ter mais liberdade de expressio.

ALUNO 9: Tenho me atualizado e isso me ajuda.

ALUNO 19: Para aprender mais sobre a cultura brasileira.

Estabelecendo uma relagdo entre as questdes de nimero 3 e a questdo de nimero 8§,
pode-se afirmar que temos uma visdo bem definida sobre o que esses alunos esperam da
escola como institui¢do social. Na visdo desses alunos da EJA, a escola passa a ser vista
meramente como uma esperanc¢a de projecdo no mercado de trabalho, enquanto que o papel
da escola como lugar de formagdo cidada ndo ¢ evidenciada, mesmo quando esses alunos sdo
instigados a falar sobre esses assuntos, como se deu na questdo de nimero 8 ao se perguntar
se as aulas de Lingua Portuguesa tém contribuido de alguma forma para a cidadania deles, ou

seja, se mudou alguma coisa com relacdo a sua participacdo na sociedade. Esse fato
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demonstra que a defini¢do da instituicdo escolar como escola cidadd ainda estd dando os
primeiros passos quando vista por essa Otica. Sabemos que estar inserido no mercado de
trabalho ¢ uma forma de se estar gozando dos direitos a cidadania, pois esse gozo esta
relacionado ao direito de bem estar, mas também sabemos que o exercicio de cidadania ndo se
limita apenas a isso, sendo a escola o lugar onde questdes como essas, sdo, em tese,
sistematicamente trabalhadas.

Quanto a participacdo desses alunos nas aulas, apenas alguns se mostram pouco
envolvidos. Sdo alunos que, em sua grande maioria, declaram participar das atividades em
grupo e discussdes em sala de aula. Essa constatagdo aponta para o fato de que as agdes que
estdo relacionadas a participacdo coletiva envolvem mais os alunos, ou seja quando sdo
instigados a falar e a produzirem em equipes, esses alunos se mostram mais empenhados em
participarem, como ¢ o caso das questdes nimero 10 e 11 que investiga a participagdo desses
alunos em discussdes em sala de aula e sobre a participag@o deles em atividades em grupos:
10) Nasaulas de Lingua portuguesa, vocé costuma participar das discussdes sobre os assuntos
que a pofessora tabalha em sala e aula?, 11) Nas aulas de Lingua Portuguesa,vocé costuma
resolver as atividades em equipe?

Quando perguntados sobre ja terem estudado literatura de cordel na escola, 14
responderam ja ter estudado, no entanto, quando perguntados sobre o que eles aprenderam
sobre esse género, 9 desses 14 alunos ndo quiseram ou n2o souberam responder, 1 declarou
nido lembrar mais de nada que estudou sobre esse género, 4 foram superficiais em suas
respostas e os outros 2 alunos restantes ( ALUNO 10 E ALUNO 19), embora tenham
desenvolvido respostas menos superficiais, deram respostas estereotipadas com relagdo ao

cordel:

ALUNO 5: Muitas coisas.

ALUNO 9: O modo de falar.

ALUNO 10: Eu aprendi que conta sobre a historia de um povo humilde e carente, mas feliz
com o que tem na sua vida.

ALUNO 19: Para aprender mais sobre a cultura brasileira.

O conhecimento que esses alunos demonstram ter sobre o género cordel, diante das

respostas dos poucos que conseguiram responder, ¢ minimo e, quando é expressado, ¢ feito
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como ja foi dito anteriormente, de forma esteoripada, como, por exemplo, a visdo que se tem
do proprio povo nordestino como se essas pessoas fossem apenas um pogo de resignagdo
diante das adversidades que passam; conforme percebe-se no que declarou o ALUNO 10.
Desse modo, perde-se uma excelente oportunidade de se refletir sobre a condig@o social do
povo nordestino, das causas que levam muitos dos nordestinos viverem em condig¢des
precarias e a historia de luta de muitas vozes que tentam a todo instante denunciar essa
realidade, a exemplo do poeta cordelistas Patativa do Assaré. Essa discussdo toma impulso,
quando observamos as duas questdes seguintes que procuram saber daqueles alunos que
declararam j4 ter estudado cordel, se o estudo desse género foi relacionado a vivéncia deles:
13) Se vocé assinalou sim para a questdo anterior, responda: O que vocé aprendeu sobre
literatura de cordel?, 14) Ao ser trabalhado literatura de cordel em sala de aula,os assuntos
discutidos nos cordéis lidosem sala foram relacionados aos dias de hoje ou a sua vida?. Dos
entrevistados, 12 disseram que sim e desses 12, 5 afirmaram que o estudo desses contetidos
ndo foram relacionados a sua histdria de vida ou de seus colegas e 7 afirmaram que sim, que o
estudo da literatura de cordel em sala de aula foi relacionado as suas experiéncias de vida.

Desses 14 alunos, que disseram ja ter estudado o género cordel, quando perguntados
se o estudo do cordel em sala de aula os motivou com relagdo a participagdo deles no estudo
desse género, 7 responderam que sim e os demais disseram que n3o. O educador precisa ter
em mente que alcangar 100% dos seus objetivos ndo € uma faganha inatingivel, mas &, sim,
um grande desafio diante da realidade vivida nas escolas publicas do nosso pais, nimeros
menos expressivos que a sua totalidade, como o percentual que essa pesquisa apresenta, logo
acima, ja representa uma grande vitdria.

Sendo assim, com base nos dados coletados através desses questionarios, direcionados
ao professores de Lingua Portuguesa e a alunos da série em questdo, pode-se perceber que as
acdes voltadas para a Educacdo no tangente a uma educagdo na perspectiva do letramento,
mesmo apresentando um quadro de professores com um consideravel curriculo e experiéncia
em sala de aula, ndo acontece de maneira satisfatoria na escola pesquisada. Tornar as aulas
mais interessantes, motivadoras e significativas para os alunos tornou-se uma uma tonica nas
discussdes que envolvem a Educag¢do, no entanto, no tocante ao uso do género cordel em sala
de aula, pode-se perceber, a partir dos questionarios respondidos pelos alunos, que, apesar
dessas aulas terem tido um bom resultado com relagdo ao aumento da motivagido dos alunos

em estudar esse conteido, foi constatado que os alunos demonstraram, também, pouca ou
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nenhuma intimidade com relagdo aos seus conhecimentos sobre esse género, o que nos faz
deduzir que o contetido ministrado — o género cordel — ndo foi de grande relevancia para a
vida pratica de boa parte desses alunos.

Como ndo € intuito dessa pesquisa apontar as causas dessa realidade, mas, sim,
caminhos que contribuam para melhorar a educagdo, ¢ que, com base no que foi levantado,

partimos para uma intervengdo didatica propriamente dita.

3.3 SOBRE O PLANO DE AULA

De posse dessas informacgoes, foi possivel direcionar, de maneira sistematizada, as
atividades da pesquisa exploratéria que foram desenvolvidas ao longo dos proximos
encontros. Este momento de sondagem sempre € um momento importante para que o
professor possa perceber o nivel de abstracdo que a sua turma traz sobre determinado
conteudo e, a partir de entdo, poder direcionar suas aulas adequadamente ao nivel de
conhecimento prévio, que os alunos trazem em relagio ao contetido a ser ministrado. Ainda se
torna importante frisar que a falta de uma sondagem com os alunos pode acabar favorecendo a
uma considerdvel perda de tempo, uma vez que o professor poderia estar desenvolvendo
determinadas questdes em sala que possivelmente ja fossem compreendidas pelo aluno.

Outro possivel agravante, no caso da falta de uma sondagem com os alunos, seria
estar-se desenvolvendo atividades, pressupondo que o aluno j& tivesse os conhecimentos
prévios necessarios para acompanhar determinado conteudo e, assim, igualmente a situagao
anterior, teriamos um prejuizo. Nesse caso, de ordem cognitiva, visto que o aluno teria
dificuldades de assimilar o assunto por falta de entendimento sobre ele. Assim, o olhar atento
e investigativo de todo educador ¢ uma importante ferramenta de trabalho para que se possa
ministrar aulas de forma produtiva.

Para o desenvolvimento dessa intervencdo pedagogica teve-se como objetivo geral
desenvolver a capacidade critica e cidadd dos alunos da modalidade de ensino Educagdo de
Jovens e Adultos, a partir do uso de cordeis e como objetivo especifico desenvolver, na turma
de 6° ciclo A da EJA, e com base na teoria do letramento, uma proposta de interven¢io
pedagbgica que contemple o uso do cordel como um recurso didatico nas aulas de Lingua
Portuguesa, visando, além de motivar nos alunos o gosto pelas aulas, desenvolver, neles, o

olhar critico sobre a realidade que os rodeia.
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3.4 DESENVOLVIMENTO DO PLANO DE AULA

Como produto final desta pesquisa, elaboramos o plano de aulaabaixo descrito em que
tomamos como base a sequéncia basica proposta por Cosson (2012) e, para ratificar a
viabilidade desse plano, nds o testamos através de uma interven¢do didatica aplicadaa turma
do 6° ciclo A que, por sua vez, é composta por um total de 23 alunos, dos quais apenas 15

frequentam regularmente.

Modalidade de Ensino: Educacao de Jovens ¢ Adultos (EJA)
Série: 6° ciclo Turma: A

Disciplina: Lingua Portuguesa

Tema: O género textual cordel

Duracéo das aulas: oito aulas de 45 minutos

OBJETIVOS:
GERAL:
Desenvolver a capacidade critica e cidadd dos alunos da EJA, a partir do uso de

cordéis.

ESPECIFICOS:
* Conhecer elementos bésicos estruturais do género cordel, como o verso, a estrofe e a
rima.
» Desenvolver o senso critico a partir do estudo de cordéis.

» Desenvolver o gosto pela leitura a partir da leitura de cordéis.

*+ RECURSOS MATERIAIS:
*  Cordéis impressos.
* Material xerografado sobre o cordel.

* Lousa e pincel para quadro branco.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES (metodologia):.
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1° encontro (duas aulas de 45 minutos cada):

L]

Buscar informagdes oralmente sobre os conhecimentos prévios dos alunos com
relacdo ao género cordel: quais os temas tratados, como reconhecem que determinado
texto é um cordel, se ja leram e sobre o que falava o texto, caso tenham lido; qual o
tipo de linguagem utilizada (culta/popular), qual o tipo de suporte, apresenta gravuras
ou ndo, o porqué de se chamar literatura de cordel, de que forma € escrito se em verso
ou prosa, além de outras questdes que possam surgir durante a discussao.

A partir dessa sondagem, comentar sobre a obra do cordelista Leandro Flores, que sera
discutida em sala. Em seguida, distribuir e fazer a leitura da copia do poema intitulado
“Recompensa divina” de autoria do referido autor.

Verificar, juntamente com a turma, se as observagdes feitas sobre o género cordel se
confirmam ou nao.

Em seguida, discutir sobre o tema tratado: qual o tema central do texto, que elementos
comprovam isso, sugerir que observem o titulo se ele da pistas sobre o tema a ser
tratado, se ¢ elucidativo ou ndo em relacdo a essa questdo, em que passagens do texto
a tematica central se apresenta mais claramente ou se esse tema € enfatizado em todo o
cordel.

Sabendo que todo texto produzido € dotado de intencionalidade, discutir com a turma
as marcas textuais que tem relacdo com a nossa realidade e com o contexto atual da
cidade em que eles moram. A inten¢do, aqui, ¢ mostrar a atualidade do cordel como
uma arte que se mantém viva ao longo dos tempos, bem como levar o aluno a reflex@o
e a problematizagdo sobre o tema, relacionando-o as suas experiéncias de vida.

Com relag¢do a estrutura, discutir as caracteristicas do cordel em estudo, levantadas
inicialmente, com a turma, se confirmaram, e, a partir de entdo, refor¢ar outras
caracteristicas basicas do género, que, possivelmente, possam ter passadas
despercebidas, focando nos seguintes aspectos: apresenta gravuras especificas do
género (xilogravuras), ¢ escrito em versos geralmente rimados, observar a disposi¢do
das rimas, focando-se nas rimas de menor complexidade, como as do tipo ABAB e
AABB; o tipo de linguagem utilizada (que apresenta fortes marcas da oralidade —
linguagem popular) e o fato de ser uma narrativa escrita em versos. Nessa etapa,
distribuir com os alunos material xerografado sobre as caracteristicas do género cordel

para embasar as discussoes.
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2° encontro (duas aulas de 45 minutos cada):

L]

Inicialmente, retomaremos a aula anterior, relembrando a discussdo acerca do cordel.
Para instigar os alunos ao estudo do contetido, levantar alguns questionamentos sobre
o atual momento politico no Brasil.

Sugerir a leitura do poema “Prefeitura sem prefeito” de Patativa do Assaré. (fazer
apresentacdo do autor e obra).

Levantar hipotes a partir do titulo do cordel sugerido.

Ler e comentar o cordel em estudo.

Responder em equipes um questiondrio previamente elaborado sobre o entendimento
do material lido.

Responder em equipes um questiondario previamente elaborado sobre o entendimento
do cordel trabalhado.

Retomar a discussdo sobre as caracteristicas de um cordel, tendo como base o poema
lido.

Socializar as respostas das equipes.

3° encontro (duas aulas de 45 minutos):

Retomar a aula anterior discutindo a questdo da intencionalidade ao se produzir um
texto.

Dividir os alunos em equipes, distribuir cordéis produzidos por poetas populares da
cidade de Esperanga-Pb (em anexo), ler e socializar os temas tratados em cada

produgéo.

4° encontro (duas aulas de 45 minutos):

Produgdo textual de cordéis.

Socializag@o das producdes.

Apresentada a sequéncia didatica, partimos, agora, para descri¢do da intervencdo

realizada.
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3.5 DESCRICAO DA INTERVENCAO

A primeira atividade foi realizada em duas aulas seguidas de 45 minutos cada. Fez-se,
inicialmente, uma sondagem oral, tendo como base os questionarios aplicados anteriormente,
para confirmar os conhecimentos prévios dos alunos, enfatizando-se questdes que os levassem
a se situarem com relacdo ao cordel, com perguntas como: 1) Sabem quais os temas
tratados?2) Como reconhecem que determinado texto € um cordel? 3) J4 leram sobre
quaistemas sdo tratadosnos cordéis?4) Apresentam gravuras ou ndo? 5) No caso de
apresentarem gravuras, o que vocés sabem sobre elas? 6) Qual o porqué de se chamar
literatura de cordel? 7) O preg¢o do cordel tem relagdo, ou ndo, com a popularizacdo desse
material? 8) De que forma ¢ escrito: se em verso ou prosa, rimado ou nio, tipo de linguagem
(culta ou popular)?Houve, ainda, de inicio, duvidas entre os alunos com relacdo ao que
seriam versos e estrofes, o que foi esclarecido pelo professor pesquisador a partir dos
comentarios feitos pela turma.

Esta sondagem foi feita oralmente para poder melhor socializar as informacdes que
cada aluno tinhasobre o cordel. Trata-se de uma estratégia bastante pertinente, pois o
conhecimento compartilhado, acaba multiplicando o repertério de conhecimentos que cada
um dos alunos tem sobre um determinado assunto, nesse caso, o cordel. Esse momento &,
também, importante, do ponto de vista do trabalho com a oralidade, porque, na escola, nossos
alunos s@o pouco induzidos a expressarem suas ideias e seus conhecimentos na forma oral.
Esse ¢, portanto, um momento singular para estimular a oralidade, permitindo que estes
alunos exponham ideias, opinides e conflitos de forma espontdnea.Naquele momento, quando
estimulados a relembrarem os conhecimentos que tinham sobre o cordel, alguns alunos
fizeram colocagdes basicas sobre esse género, como explicar o fato do cordel receber esse
nome e disseram lembrar que o cordel € escrito em versos, que esses versos sao rimados, bem
como o uso da linguagem tipicamente nordestina. Quando provocados pelo professor a
dizerem o que sabiam sobre o cordel, criou-se, também, uma motivacdo para que os alunos se
sentissem instigados a conhecerem melhor o género em estudo.

A partir dessa sondagem, foi feita juntamente com a turma, conforme representada,
logo abaixo, na figura 01, a leitura do texto, intitulado“Recompensa divina” de Leandro
Flores, que tem como tema a seca do nordeste. A escolha desse tema justificou-se pelo fato de
ser um tema que trata de um fendmeno muito recorrente na vida do nordestino, uma realidade

muito proxima, também, da vida desses alunos. Apos um breve comentédrio sobre o autor
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Leandro Flores, mencionando-se brevemente um pouco da sua vida e algumas das suas
produgdes, foi feita, em seguida, pelo professor, a leitura do referido texto para que os alunos
percebessem o ritmo e a entonagdo tdo peculiares ao cordel.

Ap6s a leitura, o professor direcionou questionamentos a turma, buscando verificar se
aquelas observacdes feitas na sondagem sobre as caracteristicas do género cordel se
confirmaram ou nio. Em seguida, foi pedido aos alunos que refletissem sobre o sentido do
titulo, esperando-se que eles percebessem o tom de religiosidade e f€ ali expressos. Também
foi pedido aos alunos que argumentassem oralmente qual a tematica abordada e se o titulo era
coerente ou ndo com o texto. As respostas dos alunos foram pertinentes, conseguindo
relacionar, de acordo com o texto, a supera¢do da seca através das chuvas como sendo um
fenomeno divino. Esses questionamentos, embora parecam primarios, sio muito relevantes
para que os alunos desde cedo percebam o texto como uma unidade coesa e coerente, em que
nenhum elemento ali presente foi colocado a esmo. Buscando estabelecer uma relagdo entre o
texto e a vivéncia dos alunos, foram, também, levantadosquestionamentos como: 2) Se
poderiamos considerar esse tema atual?3) Se o cordel lidotrazia alguma reflexdo de ordem
politica sobre a problematica da estiagem?

Esses questionamentos foram muito enriquecedores, porque permitiram que aturma
refletisse mais profundamente sobre o texto abordado. Além de perceberem no texto lido a
colocag@o da esperanga divina como elemento salvador na luta do nordestino contra a seca,
eles ampliaram a discussdo apontando, também, que a falta de seriedade politica tem
impedido que essa situacdo seja resolvida. O professor da turma ressaltou, também, que todo
texto que lemos traz em si uma verdade, mas que essa verdade dificilmente sera consensual e
que tudo o que lemos devemos questionar, ¢ ampliar nossos horizontes, cabendo ao leitor ter
um olhar questionador e critico antes de tirar conclusdes sobre tudo aquilo que 1€ ou ouve e
que o cordel em questdo foca, realmente, a problematica sob o prisma religioso.

A fé sempre foi uma caracteristica muito marcante do povo nordestino e bastante
enfatizada nos cordéis, mas o que ficou consensual, entre alunos e professor foi que a
esperanga divina por si s6 ndo ¢ suficiente, devendo ela estar relacionada a busca desolugdo
de problemas através de agdes que cobrem, por exemplo, dos poderes publicos solugdes.
Assim chegou-se ao consenso que o texto “Recompensa Divina” apresentava uma visao
religiosa para alivio do nordestino no que se refere a problemdtica da seca no Nordeste

brasileiro. Vejamos:
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Recompensa Divina (Leandro Flores)

Da pior seca dos ultimos tempos
Ao periodo que mais choveu...
Com Deus nao ha tempo ruim

Nao desampara quem dele careceu

O pasto esté crescendo
O gado engordando
A barragem sangrando

E o povo agradecendo

Gragas a Deus,
E a chuva que chega ao sertio
Para fazer de 2013

Um ano de muita recordacéo

Feita a leitura pelo professor, seguiu-se uma discussdosobre alguns elementos que
falicilitariam a fixar na mente os versos dos cordéis, como o fato de serem escritos em
estrofes com versos rimados e as escolhas lexicais. O professor levantou questionamentos
para conduzir essas reflexdes com perguntas do tipo: 1) Vocés sentiriam dificuldades de
memorizar este poema? Por qué? Um dos alunos focou no fato de o cordel ser curto, o que
facilitaria a entendimento, resposta, essa, apoiada por outros alunos. Para ampliar a discussio,
o professor levantou outros questionamentos como: 1) O fato de ser rimado ajudaria a essa
memorizagdo do texto? As palavras escolhidas para composi¢do desse poema de cordel seria
uma das estratégias usadas para falicitar a compreender e fixar na mente os textos de cord¢is?
As respostas foram satisfatorias, pois os alunos conseguiram abstrair esses elementos como
importantes para a o entendimento dos versos. O uso da ordem direta (SVO) foi outro
elemento frisado pelo professor sobre os recursos que facilitariam a fixar os versos na mente,
fazendo, para tanto, um rapido esclarecimento através de exemplificag@o na propria lousa.

Feitas todas essas observagdes, o professor apresentou a turma o cordel “A justica

social € ensino publico e gratuito”, conforme se vé a seguir na figura 03.Tendo como autor
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Crispiniano Neto, este cordel foi lido pelo professor que, logo em seguida, fez algumas
ressalvas sobre o que ja se havia discutido, até entdo, sobre as caracteristicas do género
cordel. Para agucar a criticidade da turma, o professor fez oralmente questionamentos a turma
sobre qual seria a inten¢do do autor deste cordel. Sintetizando as respostas dos alunos, eles
responderam que a intencdo desse cordel era discutir a importancia do estudo e denunciar o
governo que niao mostra interesse em educar a populagdo.Em seguida, o professor entregou
algumas copias desse cordel para circuluar em sala para que cada aluno pudesse ter um
contato mais proximo com o material e satisfazer suas curiosidades.

Para reforgcar alguns aspectos estruturais de textos escritos em versos foram
distribuidas com a turma informagdes através de material xerografado contendo algumas
quadras de textos diversos de varios autores para que os alunos relembrassem algunsaspectos
estruturais. Essa atividade se justifica pelo fato de que os nossos encontros culminariam com
uma producdo textual e para que se possa produzir um dado género, faz-se necessario,
também, que se tenha o minimo de dominio sobre a estrutura peculiar a cada género. Logo
abaixo temos discriminado esse material:

A quadra, estrofes de quatro, obrigatoriamente tem que haver rima em dois versos
(linhas). Cada poeta tem seu estilo, podendo rimar a segunda com a quarta, como vemos

NnesSes versos:

Minha terra tem palmeiras
Onde canta o sabid (2)
As aves que aqui gorjeiam
Nao gorjeiam como 14 (4).

(Gongalves Dias)

E outros preferem rimar todas as linhas, alternando ou saltando. Pode ser a primeira
com a terceira € a segunda com a quarta, ou a primeira com a quarta ¢ a segunda com a
terceira, conforme se v€ nesses outros versos:

E nesta constante lida
Na luta de vida e morte
O sertdo ¢ a propria vida
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Do sertanejo do Norte.
(Zé da Luz)

Ainda com relagdo a estrutura, buscou-se esclarecer sobre versos que ndo rimam entre
si e os que rimam, além de se destacar a disposicdo das rimas nos versos, e, em particular, as
rimas de menor complexidade, como as do tipo ABAB e AABB.Como base para esses

esclarecimentos foram utilizados os seguintes versos:

Sou poeta repentista
Pelo que falo respondo
Poetar me faz artista

Aqui no Capao Redondo

Trovar s6 me faz feliz
Porque ja entro no clima
Poeta que ndo tem rima
Nao sabe bem o que diz.

(Jorge Melo)

Nasce o Sol, belo e fungente,
De manha nessa agonia.
Sobe quente, indiferente,

Ao clamor, da romaria.

(Josué Gongalves)

Com base nesse material, os alunos deveriam fazer anotagcdes sobre quais dessas
regras o poema de Leandro Flores seguia. O objetivo dessa atividade foi fazer com que os
alunos internalizassem algumas regras basicas estruturais da composi¢do poética, visto que,
como dissemos anteriormente, tinhamos a inteng¢do de que os alunos ao final desse trabalho de
intervengdo, tentassem expressar suas reflexdes ao longo desses encontros em forma de

cordel. Essa informagdo foi deixada clara para a turma, sendo informados pelo professorque
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cada género literdrio tem cacacteristicas composicionais proprias que precisam ser conhecidas
e respeitadas na hora de se produzir um texto.

Sabendo que todo texto produzido ¢ dotado de intencionalidade, discutiu-se com a
turma qual a intencdo do autor e se o tema tratado tem relagdo com o contexto atual de
Esperanca, cidade em que vivem. Oobjetivo foi mostrar a atualidade do cordel como uma arte
que se mantém viva ao longo dos tempos, tratando de temas que ndo perdem a sua atualidade,
bem como levar o aluno a reflexdo e a problematizacdo sobre o tema, relacionando-o as suas
experiéncias de vida através de questionamentos como: Sobre o que fala o texto? O fendmeno
sobre o qual o cordel trata ¢ um fendmeno sentido na nossa cidade? Se ¢, de que forma
percebemos? D& exemplo. Por que o titulo “Recompensa Divina”? O poema trazia uma
posicdo de resignagdo pela fé ou de protesto frente aos fenomenos naturais? Para embasar as
respostas foi pedido aos alunos que citassem versos que justificassemas respostas.
Problematizou-se, por fim, a questdo do nordestino recorrer a fé para superagdo da estiagem
através da seguinte pergunta que os alunos responderam por escrito: O sofrimento do
nordestino em consequéncia do fenomeno da estiagem poderia ser amenizado ou solucionado
através da a¢@o humana? Caso responda sim, o que esta faltando para que isso acontega?

O segundo encontro transcorreu, também, em duas aulas seguidas de 45 minutos cada
aula.Inicialmente, retomou-se o encontro anterior, relembrando a discussdo acerca das
caracteristicas do cordel e do tema.

Para instigar os aulunosnessa aula, foram levantados pelo professor alguns
questionamentossobre como os alunos veem o atual momento politico no Brasil e de que
forma o andamento da politica nacional tem afetado a vida dos brasileiros. Foi uma forma
bastante estimulante para se iniciar a aula, visto que o momento dificil que o povo brasileiro
esta atravessando tornou-se um estimulante e fértil campo para a discuss@o. E foi o que
aconteceu, muitos alunos deram varios depoimentos e opinides, tendo o professor que
monitorar o tempo, dada a brevidade das aulas.

Para ampliar a discuss@o foi sugerida a leitura da texto “Prefeitura sem prefeito”, de
autoria do cordelista Patativa do Assaré, que foi feitaapds um breve comentario sobre a vida e
obra desse autor. Em seguida, foram distribuidoscopias xerografadas do referido texto. O
professor atentou inicialmente para o titulo, questionando sobre o que deveria falar esse
poema, tendo como base, até entdo, a leitura apenas do titulo. Com relagdo a essa indagacio,

os alunos foram enfaticos e unanimes ao afirmarem que, provavelmente, o prefeito nio iria a
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prefeitura dar expediente. Para confirmar, ou ndo, essa hipotese, deu-seprosseguimento a
leitura do cordel em questdo. A leitura foi feita por um dos alunos, que se prontificou a fazé-la
em voz alta. Os PCN apresentam, também, entre os objetivos de ensino de textos, que o ato de
ler ¢ uma atividade que requer estratégias como antecipag¢do e inferéncias, sem as quais
prejudicam a formacéo do aluno como leitor proficiente. Essa concepgdo de leitura € bastante
explorada nos PCN com vistas a orientar o professor no trabalho de leitura em sala de aula,
para o desvelamento dos varios sentidos presentes em um texto. Ainda segundo esse
documento, as condig¢des socioeconomicas do aluno devem ser consideradas no processo de
leitura, pois segundo os PCN, “formar leitores ¢ algo que requer condi¢des favordveis, ndo so6
em relagdo aos recursos materiais disponiveis, mas, principalmente, em relagdo ao uso que se
faz deles nas praticas de leitura” (BRASIL, 2001, p. 71).Portanto, este foi um momento
igualmente importante da aula, por levar os alunos a refletirem e buscarem um sentido para o
texto. Também, nesta aula, foram reforgadas as discussdes sobre elementos basicos de
reconhecimento da estrutura do cordel como versos, estrofes e rimas, sendo esclarecido aos
alunos que produzir textos requer, entre outras conhecimentos, o dominio das caracteristicas
inerentes ao género que nos dispomos a produzir.

Essa atividade de exploracdo do cordel foi desenvolvida em grupo. Apo6s a divisdo da
turma em equipes, os alunos, através de um exercicio sobre o entendimentodo poema
“Prefeitura sem prefeito” de Patativa do Assaré., buscaram, entre outros pontos, estabelecer
ligagdes entre o tema pesquisado e a realidade em que eles vivem e, por fim, foi promovida a
socializa¢do dos resultados colhidos. O fato de propiciar condi¢des para que os alunos
trabalhassem de forma cooperativa foi importante, porque esse € um processo através do qual
os envolvidos concordam em se ajudar mutuamente. Segundo Lopes e Silva (2009, p. 9) é
necessario desenvolver nos alunos competéncias que os possibilitem poder intervir e

transformar a sociedade da qual faz parte:

[...]a par do dominio de conhecimentos e de preparagdo técnica, a sociedade em
geral, e o mercado de trabalho, em particular, esperam que a escola habilite os
jovens com competéncias que lhes possibilitem trabalhar em equipe, intervir de uma
forma auténoma ¢ critica e resolver problemas de uma forma colaborativa.

A aprendizagem cooperativa, na visdo desses autores, enriquece e estimula a

aprendizagem. Neste sentido, justifica-se a implementacdo da atividade cooperativa na sala de



77

aula pelo fato de ser uma estratégia de motivagdo para a aprendizagem dos alunos, além de
responsabilidade, autonomia e espirito critico.

Por ser uma pesquisa de cunho etnografico, o trabalho com o referido género
perpassou pelo estudo de aspectos ideoldgicos, cuja importancia nos esclarece Street (Op. cit.

p. 172) ao dizer que:

[...] as praticas letradas sdo aspectos ndo s6 da ‘cultura’ como também das estruturas
de poder. A propria énfase de tantos autores na ‘neutralidade’ ou ‘autonomia’ do
letramento ¢ ideoldgica porque mascara essa dimensdo de poder. Qualquer relato
etnografico do letramento fard emergir, de fato, essa importancia do poder, da
autoridade e da diferenciaco social em temos da interpretagio desses conceitos pelo
proprio autor. Uma vez que todas as abordagens do letramento na pratica envolverdo
um viés desse tipo, ¢ melhor para o estudo admitir e expor logo de inicio o quadro
ideolodgico particular empregado.

Foi nessa linha de pensamento que a proxima atividade foi elaborada, o que permitiu
que os alunos saissem da leitura de superficie para um nivel mais profundo de leitura,
levando-se as equipes a refletirem mais detidamente sobre o texto. Essa etapa foi seguida do
compartilhamento das suas respostas como os demais colegas, propiciando um espago para o
debate.

A primeira e segunda questdes tinham por fim levar os alunos a refletirem sobre o
sentido que as palavras tomam em determinados contextos e a perceberem que o cordel faz
uma critica aos maus gestores de Assaré. Podemos dizer, na perspectiva dos letramentos, que
partimos da macroestrutura para a microestrutura do texto.

A terceira e quarta questdes, por sua vez, possibilitaram aos alunos refletirem e terem
uma visdo mais apurada sobre o que foi lido, relacionando o texto com o universo que os
rodeiam, como uma forma de ampliarem sua visdo de mundo.

Também foi questionado, com relagdo a estrutura, o porqué da preferéncia do
cordelista por estrofes decassilabas, essa observacdo foi bastante pertinente, porque era
necessario que os alunos percebessem que a preferéncia do autor pelos versos decassilabos
esta relacionada a questdo de se querer reforcar uma idéia, utilizando-se, para tanto, o mote.
Essa discussdo foi importante para enfatizar o que haviamos discutido anteriormente sobre a
unidade do texto, em que todos os elementos estdo relacionados, até mesmo a preferéncia por

um ou outro tipo de verso.
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A aplicagdo desta atividade se mostrou bastante produtiva, fato que ficou bem
evidente, quando as equipes socializaram suas respostas. Nesse momento, houve uma
participagdo quase que de toda a turma nas discussdes e 0s poucos que ndo se manifestaram
ficaram atentos as discussdes sobre as respostas socializadas por cada equipe. Os alunos
falaram sobre o poema “Prefeitura sem Prefeito” do cordelista Patativa do Assaré,
relacionando as prefeituras de hoje, dizendo que a situagdo apresentada no referido cordel
ainda é muito presente nos dias atuais. Com relagdo a questdo em que fala sobre os
sentimentos que aquelecordel despertava neles e sobre a importancia de cada pessoa ter uma
visdo critica do mundo, pode-se dizer em linhas gerais, que eles apontaram indignacio e
frisaram a importancia da liberdade de expressdo para poder denunciar e influenciar nas
decisdes dos poderes publicos.Questiona-se muito a falta de interesse e participacdo dos
alunos nas aulas, mas o que se pode observar a partir dessa intervengdo € que o interesse do
aluno foi motivado pelo professor a partir de suas decisdes como a escolha de um tema de
interesse da turma e abrir espaco para discussdes, dando oportunidade aos alunos de
socializarem seus pontos de vista. E, portanto, o professor que deve buscar estratégias que
tornem a aula motivadora e interessante para o aluno.

No terceiro encontro foi feito, de inicio uma retomada da aula anterior discutindo-se
que todo texto produzido ¢ dotado de intencionalidade e que o ser humano utiliza-se de
géneros textuais a todo momento para interagir. Foi discutido, também, que o cordel ¢ um
género que aborda temas variados e presta-se aos mais diversos fins como informar, divertir, e
estabelecer criticas de cunho politico, social entre outros. Diante do que foi visto, partimos
para a ultima atividade que seria a produg¢éo textual. Como produto final dessas intervengdes e,
diante do que foi visto em sala até o presente momento, foi sugerido aos alunos que eles
produzissem duas estrofes em forma de cordel sobre a prefeitura da cidade de Esperanga. Foi,
também, esclarecido que a atividade poderia ser feita individualmente ou em grupos.
Estabeleceu-se que duas estrofes seriam suficientes, para ndo dificultar a producido. Também
foi sugeridaa construcdo de estrofes de quatro versos, por serem versos de menor
complexidade e algumas possibilidades de rimas para esse tipo de estrofe, como: ABAB,
AABB, ABBA.

A turma foi dividida em equipes de trés alunos e, para melhor orientar € motivar a
turma nessa tarefa, foram distribuidos folhetos de cordel escritos por artistas da cidade de

Esperanca. Os cordéis distribuidos versavam sobre os mais variados assuntos,tendo como
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referéncia esta cidade. Em seguida, discutiram-se os temas explorados em cada cordel lido.
Esses folhetos distribuidos serviram como um excelente motivador para os alunos
produzirem, ja que tinham em maos um interessante materialcujas autorias eramde artistas
esperancenses, discorrendo sobre assuntos que envolviam a cidade que moravam.Logo apos,
o professor chamou a aten¢@o para a importancia da Literatura de Cordel como um patrimdnio
histérico e cultural que, através deuma linguagem que lhe ¢ tio peculiar, tornou-se um
importante canal para a constru¢@o de significados, conhecimentos e formagao identidaria do
povo nordestino.

O material produzido pelos artistas esperancenses serviu para aproximar os alunos do
universo sobre o qual eles deveriam dissertar nas suas producdes. A pertinéncia de se
trabalhar com impressos de artistas locais justifica, também, pelo fato de a grande maioria dos
trabalhos desenvolvidos em sala de aula tomar como base producgdes de autores de outras
regides do pais. Poder trabalhar com autores da propria cidade foi uma oportunidade de
incentivar os alunos a aprimorarem suas produ¢des, mostrando-lhes que produzir e divulgar
trabalhos autorais ndo ¢ algo tdo distante da nossa realidade, pelo contrario, estd ao alcance de
todos.Os poetas esperancenses cujas produgdes foram distribuidas, lidas e discutidas com a
turma foram os seguintes: Evaldo Brasil, Paulo Canuto, Raul Ferreira, Marinalva Bezerra
(Querindina) e Fernando Rocha (Macambira).

Apos a leitura, os alunos responderam oralmente duas questdes: 1) Sobre o qué fala o
cordel lido? 2) Na sua opinido, qual a inten¢do do autor ao produzir este cordel?  Cada
equipe comentou suas respostas, sendo de uma forma geral, precisos quanto ao tema, ja que o
cordel deixa marcas muito claras nesse sentido, por exemplo, o préprio titulo. Assim, os
alunos relacionaram os cordéis a temas como educagdo, politica ¢ saude.Com relagdo a
questdo numero 2 também ndo foi dificil que os alunos percebessem a intengdo dos autores
dos cordéis lidos. Cada equipe fez suas colocagdes e algumas das inteng¢des citadas foram que
os alunos frisaram foram:1) Contar a histéria de uma pessoa conhecida (ilustre), 2) Fazer com
que as pessoas conhecessem a histdria da cidade de Esperanga, 3) Conscientizar as pessoas
sobre direitos da populagdo, denunciar os maus politicos.

O quarto encontro ficou reservado para a producdo textual dos alunos. De inicio, o
professor da turma voltou a reiterar que todo texto produzido ¢ dotado de intencionalidade
prestando-se aos mais diversos fins e que eles deveriam pensar nestas questdes sempre que

sentissem necessidade de produzirem textos, pensando, entre outras questdes, na escolha do
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género mais adequado a intengdo e ao publico que se pretende atingir. Como exemplo, o
professor citou a Literatura de Cordel, destacando que o cordel produzido ébasicamente
voltado para um publico que, em geral, tinha pouca ou instru¢do alguma e por isso esses
textos traziam recursos que facilitavam o entendimento e a memorizagdocomo linguagem
popular, versos rimados, aproximidade vocabular através do uso de palavras e expressdes
tipicamente nordestinas, uso de temas recorrentes que eram de interesse do publico leitor.
Atentou, também o professor desta intervengdo, que os cordéis ja ha algum tempo vém
claramente se mostrando como um excelente meio de protesto e dentincia com relagdo a
problematicas politicas e sociais.

A discussdes sobre os temas tratados nos cordéis vistosna aula anterior foram muito
enriquecedoras para a etapa de produgdo textual, que poderia ser feita em equipes ou
individualmente, ficando a critério de cada aluno.

Ao concluir, cada equipe leu a sua producdo e o professor abriu espago para os
comentarios das demais equipes sobre cada cordel apresentado.

O que se pode perceber, com base nesta atividade, foi o olhar atento e lucidodos

alunos para os problemas locais, como mostram asseguintes quadras feitas por eles:

Minha prefeitura

Minha prefeitura sem jeito
Porque ela estd sem prefeito
Agora ¢ sO esperar

A prefeitura melhorar

Na cidade falta agua, falta energia
Falta cultura e alegria
Mas ndo falta o professor que diz

Cadé o quadro? Cadeé o giz?

Utilizando-se de rimas emparelhadas, o aluno autor destes versos se mostra atento aos
problemas enfrentados pela populagdo da sua cidade e, mesmo cobrando mudangas,

eleconsegue,ao longo dos seus versos,manter um tom de lucidez, ndo sendo, em momento
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algum, agressivo na colocag¢do das palavras. Ele consegue concluir sua produgdo de uma
forma inesperada e surpreendente ao provocar o leitora uma reflexdo sobre as
condi¢desestruturais das escolas publicas.

Os versos que apresentaremos, agora, foram produzidos com a colaboragido de mais de
um aluno. S3o versos que, ao contrario da producdo anterior, elogiam a atuacdo do poder

publico da cidade de Esperanga. Vejamos:

Na prefeitura

A saude e educacdo
Tem exemplos pr mostrar
Vemos hoje a SAMU

Em qualquer canto e lugar

Pra tudo isso ocorrer
Programas foram langados
Bolsa Familia, Fome Zero,

Tudo muito bem estruturados.

Este cordel, formado por duasquadras,com rimas que ocorrem entre o segundo e
quarto versos,buscou enaltecer os feitos da administragdo publica, mostrando que, apesar de
todos os problemas que toda administragdo publica passa, alguns beneficios sdo trazidos a
populagdo pelo poder publico ¢ que essas agdes sdo também merecedoras de observagdo e
elogios. Estes versos serviram para estimular as discussdes acerca das produgdes feitas nesta
etapa da intervencdo. Pontos de vista foram expostos, comprovando a sala comoum espago
democratico em que a pluralidade de ideias teve lugar para se manifestar. A sala de aula
tornou-se um ambiente em que opinides distintas foram apresentadas, discutidas, questionadas
e, acima de tudo, respeitadas.

Embora ndo fosse a tOnica desta pesquisa, as questdes de ordem estruturais que
encerram um género sdo parte inerente que coexiste a sua produgdo. Assim, observamos que
os alunos souberam respeitar caracteristicas estruturais do cordel, como, por exemplo, o uso

dos versos rimados seguiu a ordem direta,os alunos utilizaram-se de quadras no momento de
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suas produgdes. Quanto a métrica, esta ndo foi seguida pelos alunos, o que é compreensivo,
dada a sua relativa complexidade. No que se refere a linguagem, os alunos souberam dosar o
uso da norma culta e popular, ndo sendo forcosos nem exagerados no que se refere ao uso do
vocabulario nordestino.

Esses dois exemplos de produgdes textuais sdo uma clara amostra de que quando
amplia-se a percepcdo de mundo dos alunos, conseguindo-se estimular assuas capacidades de
observagao e andlise, as aulas, consequentemente, se tornardointeressantes e produtivas.

E necessario destacar, ainda, que o momento reservado a reescritura das produgdes,
contribuiu para que os alunos entendessem a importancia de se revisar o material produzido e
entender que produzir textos € um arduo trabalho de escrita e reescrita.

Com relag@o ao plano de aula, a primeira etapa, que foi a instigagdo, foi aplicada nas
duas primeiras aulas através de questionamentos sobre o que caracteriza um cordel. Nessa
etapa, os alunos se sentiram a vontade e participaram das discussdes, conforme o relato das
duas primeiras aulas, e a distribuicdo das copias xerografadas, agucou-se, ainda mais, a
curiosidade dos alunos, uma vez que iria-se confirmar, ou nfo, as afirmagdes que cles
destacaram sobre o referido género.

Essa etapa de instigacdo também foi eficiente nas duas aulas seguintes , quando se
conseguiu envolver os alunos, chamando a atengdo deles para aspectos da vida politica do
nosso pais. Esse momento também foi importante nas duas aulas que encerraram o trabalho
desta intervenc¢do, conforme relatado anteriormenete.

AINTRODUCAO, serviu, ao longo das nossas aulas na EJA, para contextualizagio
do material a ser lido e sobre a atividade que iriamos desenvolver naquele momento. Ter
algumas nog¢des sobre o autor e sua producdo, entre outras coisas, direcionam melhor as
reflexdes que iriamos desenvolver, fato notado in /oco, uma vez que eles se mantiveram
centrados no eixo tematico das discussdes. Essa intervencdo serviu de base para a etapa
seguinte da sequéncia didatica, proposta por Cosson (2012), que ¢ a LEITURA, atividade que
propicia o conhecimento do enredo do texto. Como foi dito anteriormente, Cosson aponta que
a leitura requer que seja pausada e com intervencdo do professor para esclarecimentos, pois
caso contrario, o aluno pode se perder durante a leitura e consequentemente se desinteressar
por ela. Essas observacdes se enquadrou melhor com a segunda aula, em que se abordou o
cordel “Prefeitura sem prefeito” de Patativa do Assaré, o professor optou por nao fazer

interrupgdes, dada a brevidade da leitura e pelo fato de que as intervengdes quebrariam a
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fluicdo da leitura cujos versos, visto que no cordel os versos ja sdo estrategicamente
elaborados para facilitar o seu entendimento e memorizagdo e cuja recitagdo também faz parte
desse processo.

Partimos para a INTERPRETACAO, cujos sentidos para o texto foram construidos
coletivamente entre professor e alunos, seguindo-se as orientacdes de Cosson (2012), que
descreve a INTERPRETACAO como um momento de conscientizacdo dos alunos da
importancia de se compartilhar as suas interpretagdes como forma de ampliar as suas
capacidades de leitura. Quanto as estapas de PROUCAO LITERARIA e EXPOSICAO, estas
foram igualmente importantes e reveladoras porque, no que se refere ao desenvolvimento da
escrita desses alunos, eles conseguiram com competéncia colocar no papel tudo o que foi
discutido em sala e argumentar sobre suas produd¢des no momento da EXPOSICAO. Quando
retomamos as respostas que eles deram aos questionarios, verifica-se um avango na
aprendizagem e conscientiza¢do desses alunos.Essa consciéncia, por sua vez, ndo pode ser
despertada em apenas uma interveng@o como a que fizemos, trata-se de um processo que deve
ser construido ao longo de cada ano escolar. O que foi feito nesta pesquisa, através desta

intervengdo, foi lancar um primeiro passo nesse sentido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar em sala de aula a Literatura de Cordel, sob um novo olhar, ou seja, na
perspectiva do Letramento, foi uma experiéncia gratificante por acreditarmos ter conseguido
promover uma mudanga no olhar dos alunos participantes desta intervengdo,uma vez que se
trabalhou o cordel em sala de aula tendo em vista o papel humanizador da literatura, do qual
se refere Cosson (2012). Na vis@o deste autor, conforme ja foi frisado nesta pesquisa, o
Letramento Literario é uma pratica social, mas que este papel ¢ desvirtuado, quando os
estudos literarios sdo limitadosa simples interpretagdes de textos e estudos de aspectos
gramaticais. A interven¢do didatica apresentada, portanto, mostra-se em consonancia com a
concepgdo de Cosson (2012), na medida em que se buscou levar os alunos a refletirem e se
posicionarem sobre a sua realidade a partir dos estudos em sala sobre o cordel.

Com relagdo a hipdtese levantada nesta pesquisa, chegamos a conclusdo que o estudo
do cordel, nas aulas de Lingua Portuguesa, na escola pesquisada, ndo tem contribuido para a
motivagdo e a formacgdo critica e cidada dos alunos da modalidade de ensino Educagio de
Jovens e Adultos (EJA). A partir dos questionarios respondidos pelos professores, foi possivel
notar que estes profissionais sdo preparados para o exercicio docente e que todos ja
trabalharam com cordéis em sala de aula, no entanto, quando analisamos os questionarios
respondidos, percebemos que os estudos sobre ogénero cordel realizados pelos professores
entrevistados, de uma forma geral, pouco contribuiram para motivaros alunos nas aulas e
nemdeixaram marcas significativas para as suas vidas.

Essas constacdes ja nos permitem dar uma posi¢do com relacdo ao primeiro objetivo
especifico,afirmando, a partir dos questionarios analisados e do nosso contato com os sujeitos
investigados,que, embora a lingua como interagdo esteja subentendida na fala dos professores
investigados, essa concep¢do de lingua n3o tem sido bem trabalhada através dos textos
literarios, quando tomadas como base as respostas dos alunos dadas aos questiondrios. Com
relacdo ao segundo ponto desse mesmo objetivo especifico, podemos afirmar, também, que a
pratica dos professores em sala de aula nd3o tem deixado marcas significativas na
aprendizagem dos alnos.

Embora o cordel tenha se mostrado,nesta pesquisa, como um excelente material para
se trabalhar em sala de aula, como fonte de motivagdo, desenvolvimento do senso critico e

cidadania, foi possivel perceber, também,que a escolha desse género ndo foi, por si sd, o que
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garantiu ou deixou de garantir o sucesso da intervengdo pedagdgica. O sucesso de uma aula
esta relacionado a um conjunto de estratégias pensadas e elaboradas pelo professor a partir da
realidade do seu aluno. Isso implica dizer o qudo importante se faz o uso da sequéncia
didatica proposta por Cosson (2012) como suporte para que o professor possa trabalhar na
perspectiva do letramento literario.

Assim, com relagdo ao nosso segundo objetivo de desenvolver em uma turma de 6°
ciclo da EJA uma proposta de intervensdo didatica baseada na teoria do letramento literario a
partir do uso de cordéis em sala de aula, foi possivel perceber que o plano de aula que
propomos, que, por sua vez, tomou como base a sequéncia basica proposta por Cosson
(2012), contribuiu significativamente para orientar o professor pesquisador na elaboraracdo e
aplicagdo dessa proposta e que as limitagdes que os alunos investigados demonstraram, no
inicio da pesquisa, através das suas respostas aos questionarios, foram atenuadas ao longo da
referida intervensdo pedagdgica.Fica, portanto, a sugestdo a todos os professores sobre a
importancia de se trabalhar géneros textuais na perspectiva do letramento literario e do uso da
sequéncia didatica.

Com relacdo a pergunta norteadora desta pesquisa, concluimos que o letramento
literario, em relacdo & Educac¢do de Jovens e Adultos, permitiu que as aulas relatadas se
desenvolvessem na perspectiva do modelo interacional (dialégico), em que os alunos
passaram a ser construtores e interlocutores do conhecimento e ndo meros expectadores da
lingua, propiciado por uma nova percepc¢io de ler e entender o mundo a partir da leitura e
discussdo de textos sob a concepg¢do dialdgica da lingua, o que foi muito significativo para
esses alunos, cujas vozes sdo silenciadas por um modelo de educagdo que, muitas vezes, mais
distancia do que aproxima o aluno da escola. Se tratando de alunos da EJA, as atengdes
devem ser redobradas, por se tratar de uma modalidade de ensino constituida por alunos que
em boa parte ja sentem o peso da sua defasagem escolar e relutam para superar suas
dificuldades e retomar seus estudos.

Muitas pesquisas, como ja dissemos, apontam para indices elevados de reprovacdo e
desisténcia na modalidade de ensino EJA. No entanto, esperamos que esta pesquisa possa
contribuir para a mudanca desse panorama nessa eterna busca de caminhos que contribuam

para melhoria da Educagdo no nosso pais.
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Disciplina:

Professor:

Aluno:

Série: Turma: Turno:

1 - Leia, abaixo, os versos retirados de um cordel do poeta Patativa do Assaré e, com base

neles,respond

“Prefeitura sem prefeito”

Nessa vida atroz e dura
Tudo pode acontecer
Muito breve hade se ver
Prefeito sem prefeitura;
Vejo que alguém me censura
E ndo fica satisfeito
Porém, eu ando sem jeito,
Sem esperancga e sem f€,
Por ver no meu Assaré

Prefeitura sem prefeito.

Por ndo ter literatura,
Nunca pude discernir
Se podera existir
Prefeitura sem prefeito.
Porém, mesmo sem leitura,
Sem nenhum curso ter feito,
Eu conhego do direito
E sem ligdo de ninguém
Descobri onde ¢ que tem

Prefeitura sem prefeito.

Ainda que alguém me diga
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Que viu um mudo falando
Um elefante dangando
No lombo de uma formiga,
Nao me causard intriga
Escutarei com respeito
Nao mentiu esse sujeito.
Muito mais barbaridade
E haver numa cidade

Prefeitura sem prefeito.

Nao vou teimar com quem diz
Que viu ferro dar azeite,
Um avestruz dando leite

E pedra criar raiz,
Ema apanhar de perdiz,
Um rio fora do leito,
Um aleijdo sem defeito
E um morto declarar guerra,
Porque vejo em minha terra
Prefeitura sem prefeito.”

(Patativa do Assaré)

1 — Estes versos nos mostram algumas situa¢des. Qual dessas situacdes chama mais a
atencao?

2 — Como vocé entende a expressao “Prefeitura sem prefeito”, que ¢ repetida
insistentemente no cordel?

3 — Na sua opindo, existem “Prefeituras sem prefeitos”, realmente? Caso afirme que sim,
comente citando exemplos.

4 — Ao contrario da postura de resignagdo percebida no poema “Recompensa Divina” de
Leandro Flores, em que se encontra na fé divina solucdo para o problema da estiagem,
encontramos nos versos do cordel “Prefeitura sem prefeito”, de Patativa do Assaré, uma

postura mais critica, de dentincia. Partindo-se dessa afirmagao responda:
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a) Lendo os versos do cordel “prefeitura sem prefeito” que sensagdes lhe vém a cabega?
b) Esses sentimentos que o poema despertou em vocé demonstram que ¢ importante, ou
ndo, se ter uma visdo critica do mundo em que vivemos? Em que essa postura critica

pode influenciar na vida pratica?
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QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES:
NOME:

1 - Qual a sua formag¢fo académica?

2 — Ha quanto tempo vocé leciona no magistério?

3 — Ha quanto tempo ensina em turmas da EJA?

4 — Ja trabalhou literatura de cordel em sala de aula?

( )SIM ( )NAO

5 — Considera importante trabalhar esse género nas escolas? Por qué?

6 - Se ja trabalhou literatura de cordel em sala de aula, responda: Que aspectos vocé explorou
em sala ao trabalhar esse género?

7 — Que avaliag@o vocé faz em relacdo a receptividade dos alunos com relacdo ao cordel em
sala de aula: Positiva ou negativa? Eles participam ou ndo? Se sentiram mais motivados ou
ndo? Deu uma nova dindmica as aulas ou ndo? Discorra sobre esses questionamentos e outros
que considerar pertinentes.

8 - Como vocé vé o aluno EJA com relagdo a aprendizagem? Positiva ou negativa? Que
aspectos tem contribuido para esse quadro (positivo ou negativo) € como vocé v€ essa
realidade em relago a sua experiéncia em sala de aula com alunos da EJA?

9 — Costuma trabalhar géneros textuais com seus alunos da EJA?

( )SIM ( )NAO

10 — Qual a relevancia, na sua opinido, em se terabalhar géneros textuais em sala de aula de
aula?

11 — Vocé sente dificuldades em trabalhar géneros textuais em sala de aula?
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QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS
NOME:

1 - Vocé ja interrompeu seus estudos em algum momento da vida?

( )SIM ( )NAO

2 - Se interrompeu, por qual motivo ou motivos parou e estudar?

3 — O que motivou vocé a voltar a estudar?

4 - Nas aulas de Lingua Portuguesa, que conteudos sdo trabalhados em sala de aula?

5 — Voceé j4 estudou algum género textual nas aulas de Lingua Portuguesa?

( )SIM ( )NAO

6 — Se vocé assinalou sim para a questdo anterior, responda: que géneros vocé ja estudou na
escola?

7 Quando vocé vai escrever um texto, vocé sabe qual o género textual que vocé esta
utilizando?

( )SIM ( )NAO

8 — As aulas de Lingua Portuguesa tém contribuido de alguma forma para sua ciadania, ou
seja, mudou alguma coisa com relagdo a sua participagdo na sociedade?

( )SIM ( )NAO

9 - Se vocé assinalou sim para a questdo anterior, responda: Como essas aulas de Lingua
Portuguesa tem contribuido para sua participagdo na sociedae?

10 — Nas aulas de Lingua Portuguesa, vocé costuma participar das discussdes sobre os
assuntos que a professora trabalha em sala de aula?

( )SIM ( )NAO

11 — Nas aulas de Lingua Portuguesa, voc€é costuma resolver as atividades em equipe?

( )SIM ( )NAO

12 — Voce ja estudou literatura de cordel em sala de aula?

( )SIM ( )NAO

13 - Se vocé assinalou sim para a questdo anterior, responda: O que vocé aprendeu sobre
literatura de cordel?

14 — Ao ser trabalhado literatura de cordel em sala de aula, os assuntos discutidos nos cordeis
lidos em sala foram relacionados aos dias de hoje ou a sua vida?

( )SIM ( )NAO
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15 — Lembra de algum tema de cordel que foi discutido em sala e que foi relacionado a sua
vida ou a de seus colegas?

( )SIM ( )NAO

16 — Quando foi trabalhado o cordel em sala de aula vocé notou que seus colegas de sala de
aula se mostraram mais interessados em participarem dessas aulas, e at¢ mesmo vocé, se
sentiu mais empolgado (a) em participar dessas aulas?

( )SIM ( )NAO
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Anexo 1: Cordel “Pelo menos ¢ nisso que eu creio”







Anexo 2: Cordel “A justica social é ensino publico e gratuito”
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Anexo 3: Cordel “O politico ¢ o povo”




Anexo 4: Cordel “Jodo Benedito — O cantador de Esperanga







Anexo 5: Cordel “Dinheiro e poder é tudo?










(acervo do pesquisador)




Prougdes dos alunos
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