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RESUMO

A situacao de desigualdade racial constatada no interior do sistema escolar brasileiro
faz parte ainda da experiéncia educativa dos sujeitos escolares tanto professor como
aluno. Neste sentido, é notério que a atuacao profissional do docente na relagédo com
o aluno consista em um fator decisivo na desconstru¢cao do racismo, em relacao as
pessoas negras. A formacado docente aparece como uma questdo importante na
sociedade, em razao das demandas e das pressdes de variados grupos sociais,
considerando a conjuntura do mundo contemporaneo, sobretudo, ao pensar a
formacdo docente e a repercussao desta na educagao basica. Neste sentido
buscamos elucidar as seguintes questdes de pesquisa. De que modo no ensino
superior privado a questdo étnico-racial é discutida nos cursos de formacado de
professores? Como as histérias em quadrinhos ao serem utilizadas no contexto do
ensino superior, na perspectiva da abordagem étnico-racial, colaboram para a
formacado tedrica e pratica educacional dos professores em formacado? Nossa
pesquisa tem por objetivo investigar se as questdes étnico-raciais sao discutidas
através de histérias em quadrinhos como suporte metodoloégico na formagéo inicial,
no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, da Universidade Estadual do Vale do
Acarau - UVA, com polo na cidade de Campina Grande — Paraiba. A proposta desse
estudo esta situada no campo dos Estudos Culturais da Educacao, tendo como
enfoque a formagao docente no ensino superior articulada as histérias em quadrinhos
na discussdo da tematica étnico-racial e seus reflexos na educagao basica. Como
referencial tedrico, trabalhamos a partir dos estudos de Vergueiro (2006), Novoa
(2009), Gatti (2011), Chinen (2013), Barbosa (2014), Garcia (2014), Lino Gomes
(2005) e Candau (2015). A abordagem metodoldgica da pesquisa configura-se como
qualitativa do tipo pesquisa-agcdo. O campo de pesquisa se situa na Universidade
Estadual Vale do Acarau - UVA, em duas turmas do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia e os sujeitos sdo graduandos/as em pedagogia que, em sua maioria, ja
atuam como docentes. A utilizagdo das historias em quadrinhos no ensino superior,
no contexto de formacado inicial, propicia discussées de tematica racial aos
professores e uma pratica educativa articulada com a teoria, por sua caracteristica
interdisciplinar. Estd ancorada em diferentes campos do conhecimento,
proporcionando a compreensao de abordagens tematicas que versem sobre o povo
negro, motivando, assim, uma aprendizagem critica adaptada as diferentes realidades
educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Questdes étnico-raciais. Historias em quadrinhos. Formacéao
docente. Ensino Superior.



ABSTRACT

Racial inequality observed inside the Brazilian school system is still part of the
educational experience of school subjects whom are both teacher and student. In this
sense, it is clear that the professional performance of teachers in relation to the
students is a deciding factor in the deconstruction of racism in relation to Black
people. In the contemporary world, teacher training appears to be an important issue
in society, due to the demands and pressures of various social groups, especially
when considering the teacher training and the impact of this on basic education. In
this regard, we seek to elucidate the following research questions: How does is the
ethnic-racial issue discussed in higher education teacher training programs? Do
comic books, in a higher education context, within the perspective of the ethno-racial
approach, collaborate with the theoretical and practical education of teachers in
training? Our research aims to investigate whether the ethnic and racial issues that
are discussed within comics are used as methodological support in initial training in
the course of Full Degree in Education at the Universidade Estadual do Vale do
Acarau - UVA, with polo in the city of Campina Grande - Paraiba. The purpose of this
study lies in the field of Cultural Studies Education, which focuses on teacher training
in higher education articulated through comics in the discussion of ethnic-racial
themes and its effects on basic education. Our theoretical approach looks at the
studies of Vergueiro (2006), Novoa (2009), Chinen (2013), Barbosa (2014), Garcia
(2014), Gomes (2005) and Candau (2015). The methodological approach of this
research appears as a qualitative action type research. The research field is located
at the Universidade Estadual do Vale do Acarau - UVA, in two classes of Full Degree
in Education and the subjects are graduate students in pedagogy that are, in most
cases, already working as teachers. The use of comics, in the initial teacher training,
provides discussions of racial themes and an articulated educational practice and
theory in an interdisciplinary way. It is anchored in different fields of knowledge,
providing the understanding of thematic approaches that deal with Black people, thus
motivating critical learning adapted to the different educational realities.

Keywords: Ethnic and racial issues. Comics. Teacher training. Higher education.
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INTRODUGCAO

No contexto da educacao brasileira a formacao docente tem se constituido
aspecto importante e tem feito parte do debate das discussdes académicas, tanto nos
espacos escolares quanto no ambito governamental. Pode-se atestar isso em virtude
das demandas e das pressoes surgidas nos diferentes grupos sociais, considerando
as novas configuragdes do mundo contemporaneo, as exigéncias sociais e o contexto
cultural que apresenta um leque de mudangas de varias magnitudes, em torno da
formacao docente.

Tais aspectos foram provocados por um novo paradigma emergente na
educacao que requer que os/as professores/as estejam preparados para exercer uma
pratica educativa contextualizada e atenta as especificidades do momento, a cultura
local, a trajetdria de vida e as expectativas escolares do seu alunado.

Neste cenario, essas transformacdes sociais e culturais que permeiam a
contemporaneidade provocam mudangas na concepgao de educacao e de pratica
docente, na perspectiva do pensar, do agir e do conviver e nas maneiras de
desenvolver agdes que colaborem na constru¢do de uma formacgao cidada critica, que
dé visibilidade a uma construgao identitaria dos sujeitos em formacéao.

No contexto da formacéao inicial docente, sobretudo voltada para o ensino
superior, torna-se fundamental a constru¢do de uma proposta educacional que
favoreca aos futuros docentes uma linguagem afirmativa sobre as questdes étnico-
raciais, de respeito as diferengas e a interculturalidade, como forma de organizar e
legitimar modos especificos de nomear, experiéncias da realidade social presente no
cotidiano educacional.

Na sociedade brasileira, as relagbes étnico-raciais foram marcadas por
multiplas desigualdades entre os grupos étnicos formadores. Mesmo atualmente,
existindo o reconhecimento legal e politico por parte do Estado brasileiro acerca da
necessidade de agoes afirmativas que valorizem e minimizem as disparidades étnico-
raciais no pais, ainda que existam entraves, preconceitos e racismo presente nas
relagdes na sociedade.

Diante do contexto nacional as atuais politicas afirmativas demandam acodes
educativas que preveem que as escolas trabalhem e assumam a responsabilidade

social em torno de uma proposta de educacao para as relagoes étnico-raciais nos
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diferentes contextos educacionais. Nesse caso, para que as escolas desenvolvam em
seus projetos politicos pedagodgicos, praticas educativas inclusivas das questdes
raciais pautadas na valorizagao das culturas historicamente negadas, a exemplo da
indigena e afro-brasileira. Por isso, deve ser incluidas nos planejamentos das escolas
e na politica de combate ao racismo e a discriminagdo, o reconhecimento, a
valorizagao e o respeito as diferengas. Além da introdugdo de temas relacionados a
histéria e cultura afrobrasileira e africana e a historia e cultura dos povos indigenas
nos diferentes niveis e modalidades de ensino em atividades curriculares disciplinares
ou extradisciplinares.

Tais proposicoes estdo ancoradas nos pressupostos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNs, 2004) que apontam a
necessidade de que se orientem projetos relacionados aos estudos étnicos. O
proposito € de fortalecer uma qualificagdo educacional e social, voltada para os
anseios da cultura negra, historicamente negada. Em que prevaleceu um modelo
educativo eurocéntrico, excludente e discriminatorio.

Romper essa logica e potencializar um novo fazer educativo significa
empoderar os educadores de seu papel como agentes no processo de ensino-
aprendizagem, pois, conforme discute Candau (2011), discutir a dimensao cultural &
intrinseca aos processos pedagogicos presentes no cotidiano do professor. Esta
dimens&o potencializa as aprendizagens, ha medida em que reconhece e valoriza em
cada sujeito a construgdo das identidades, combatendo todas as formas de
silenciamento bem como reconhecendo a luta por direitos sociais e culturais e de
valorizacao de si e do outro.

Diante desta perspectiva apontada por Candau (2011), percebemos uma
crescente tendéncia no campo académico, na area de Educacéo, especificamente no
campo das licenciaturas, que apontam o uso das histérias em quadrinhos, ndo apenas
como uma maneira ludica de despertar o interesse dos alunos, mas, sobretudo,
utilizadas como ferramenta para trazer a dimensao educativa presente nelas e suas
multiplas possibilidades no ambito da sala de aula, a partir das representagdes sociais
presentes nos enredos das quadrinizacbes, a exemplo dos quadrinhos com
abordagem negra.

Nosso objeto de pesquisa focou o contexto da formagao docente, no ensino

superior privado, frente as questdes étnico-raciais tendo como elemento metodolégico
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a utilizagdo das histérias em quadrinhos. Buscamos entdo elucidar as seguintes
questdes de pesquisa: De que modo no ensino superior privado a questao étnico-
racial é discutida nos cursos de formacado de professores? Como as historias em
quadrinhos ao serem utilizadas no contexto do ensino superior, na perspectiva da
abordagem étnico-racial, colaboram para a formagao teorica e pratica educacional dos
professores em formagao?

Apresentamos como objetivo geral investigar se as questdes étnico-raciais
sao discutidas através das historias em quadrinhos como suporte metodologico na
formacao inicial, no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade
Estadual do Vale do Acarau - UVA, com polo na cidade de Campina Grande — Paraiba.
Nossos objetivos especificos para este estudo sdo: verificar como no curso
mencionado a questdo étnico-racial, na perspectiva da negritude, € proposta no
contexto da formacao docente; compreender como nas histoérias em quadrinhos a
tematica étnico-racial, na configuragdo do personagem negro, contribui para a
formacédo de futuros professores que irdo atuar na Educacido Basica; analisar a
formacao inicial de professores no ensino superior e as questdes étnico-raciais
articuladas as discussées no campo das politicas educacionais; propor oficinas
pedagodgicas com o uso de sequéncias didaticas utilizando as histérias em quadrinhos
na abordagem étnico-racial através de andlise de personagens negros.

Diante dos objetivos expostos, buscamos subsidiar a pesquisa a partir da
abordagem dos Estudos Culturais da Educagdo, perspectiva tedrica que busca
compreender as relagdes sociais e as praticas culturais presentes nas contexturas
socioculturais e educacionais através das nogdes pedagdgicas e curriculares para
além da escola.

Este campo do saber também visa a ampliacdo e complexificacdo das
discussodes sobre identidade e diferencga, articulando-se com as dimensdes discursiva
presentes nas diversas tematicas das histérias em quadrinhos, contribuindo no
processo de ensino/aprendizagem durante a formacao inicial de professores que irdo
atuar no campo da educacdo basica. Promove reflexdes interdisciplinares e buscar
compreender e discutir sobre diversidade e igualdade de oportunidades no ambiente
social e cultural.

Como aporte tedrico para a construgao textual apresentamos os estudos de
Garcia (2005) e Gentili (2013) para abordamos os aspectos historico e politico que

permeiam o ensino superior € a formacgao inicial no contexto das universidades
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privadas. Serdo também utilizadas as perspectivas tedricas de Hall (1997), Névoa
(2009), Gatti, et al., (2011) e Candau (2014) para auxiliar nas reflexdes acerca da
formacao docente a partir das perspectivas que envolvem os Estudos Culturais da
Educacéo e abordaremos ainda os estudos de Gomes (2005), Botellho (2011),
Candau e Sacavino (2015).

Para construcéo desta pesquisa fizemos analises do aporte legal presente nos
documentos oficiais que tratam das questdes étnico-raciais na Educacgao, a exemplo
das Leis n°. 10.639/03, n°. 11.645/08 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para Ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004), no intuito de discutirmos sobre as questdes legais as
politicas publicas para a formagao docente na perspectiva racial.

Debrugaremo-nos ainda nos estudos de Luyten (1985), Calazans (2008),
Garcia (2012), Santos e Vergueiro (2012) e Chinen (2013), para refletimos sobre as
potencialidades e limites presentes na linguagem das historias em quadrinhos diante
do processo de formacdo docente, no contexto do ensino superior, a partir da
perspectiva étnico-racial.

Diante do contexto da educacgao atual, deparamo-nos com profissionais
desacreditados com o processo de ensino/aprendizagem e desvalorizados no que diz
respeito ao reconhecimento de uma ordem politica e social. Na conjuntura escolar
encontramos, conforme pontua Sousa (2013), diversas representagdes da docéncia a
partir da imagem construida pelos discentes acerca de seus docentes: o/a professor/a
amigo/a; professor/a alegre; professor/a apaixonado; professor/a capaz; professor/a
critico/a; exigente; rigoroso/a; professor/a politizado/a; professor/a estudioso/a;
professor/a pesquisador/a.

A partir do que foi pontuado por Sousa (2013), acreditamos que a pratica do
professor/a esta permeada por diferentes contextos presentes no cotidiano escolar. A
identidade docente € construida a partir dos processos sociais e culturais, pois em
cada realidade educacional que encontramos e observamos existe uma diversidade
de sujeitos, inseridos e (des)identificados nos modos de aprender e ensinar.

Concordamos com Freire (2014) quando este explica que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar diversas possibilidades para a sua propria
producdo e construgcdo do saber que, por sua vez, necessita ser apreendido pelo
educador, pelo educando nas suas razdes de ser e também, constantemente

testemunhado, vivido.
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A nossa experiéncia e vivéncia enquanto docente teve inicio nas modalidades
de educacado do campo em turmas de multiciclo e de Educacéo Infantil em escolas
publicas e de turmas na modalidade regular do fundamental | em escolas particulares.
Através de nossa atencdo nestes espagos € que podemos perceber que os
educadores encontram dificuldades em lidar com o desinteresse e a desmotivacao
dos alunos pela leitura e consequentemente pela escrita assim como apresentam
dificuldades em promover discussdes sociais e culturais em sala de aula entre os
quais destacamos a questao étnico-racial pelo fato de receberem uma formacao inicial
e continuada que nao contemple em seus curriculos oficiais conteudos
especificamente voltados para teoria e pratica intercultural.

Diante deste cenario que a escola publica apresenta e das reflexdes e
observagbes que elaboramos em nosso exercicio docente, surgiu entdo a
necessidade de buscar propostas metodoldgicas que promovessem uma pratica de
leitura e escrita proficiente, para além do prazer, mas que proporcionasse uma
aprendizagem transformadora da realidade social e cultural na qual os alunos se
encontravam.

Entdo buscamos possibilidades pedagogicas que motivassem os futuros
docentes em sua pratica educativa a utilizarem, enquanto aporte metodolégico, as
histérias em quadrinhos no contexto escolarizado, sobretudo com criangas e jovens
da educacao basica, a partir da discussao em torno da tematica étnico-racial.

Acreditamos que as histérias em quadrinhos como artefato educacional,
podem possibilitar a utilizacdo de multiplas alternativas metodologicas em relagao ao
processo de ensino e aprendizagem no contexto da educacgdo basica, quando
discutidas na formacao inicial de professores, pois contribuem, sob este prisma, na
ampliacdo das discussdes dos futuros docentes em relagao a tematica étnico-racial,
a partir da interagao entre professor e aluno mediatizada pela metodologia e pelo uso
da linguagem dos quadrinhos. Neste contexto, as historias em quadrinhos também
configura-se como uma ferramenta para agdo docente, uma vez que participa e
colabora com os processos de aprendizagem, através da motivagao pela leitura e
escrita; que forma para cidadania, através das representacdes sociais e culturais que
se delineiam nas tendéncias e construcdes das quadrinizagdes; e informa, a partir dos
conhecimentos e saberes presentes nas histérias em quadrinhos, diante das

apropriagdes dos diversos quadrinistas em relagao as inumeras tematicas, historicas,
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sociais e culturais para a constru¢cao dos enredos que irdo dar sentido as diversas
tramas presentes nos quadrinhos.

A partir dos estudos tedricos das propostas de politicas publicas para
educacao das relagdes étnico-raciais e da realidade social da sala de aula o que
observamos é que nos processos educacionais, sob uma perspectiva historico-
cultural, as historias em quadrinhos, enquanto aporte metodologico, propiciam uma
dimensdo educativa no trato da questdo racial no espago escolarizado, pois sua
linguagem apresenta uma relacdo imagem/texto e diversidade tematica que séo
representadas em quadrinizagdes que podem ser utilizadas com fins educativos nas
diversas realidades escolares.

Seguindo esta propositura na abordagem das histérias em quadrinhos,
durante a graduagao desenvolvemos uma pesquisa aplicada, no ensino fundamental
I, em turmas de 4° e 5° ano que, enquanto proposta de Trabalho de Conclusao de
Curso em Licenciatura Plena em Pedagogia, teve como objetivo analisar as relagbes
entre o uso de produtos culturais da Turma da Ménica em situagdes de aprendizagem
das criancas e a construcdo da capacidade de evitar o consumismo, no cotidiano
escolar.

Sendo assim, na busca de ampliar o debate no contexto da formagéao inicial
de professores, propomos como aprofundamento de estudo na pos-graduagao uma
pesquisa que utilizasse as historias em quadrinhos como um instrumento
metodoldgico que promovesse discussdOes e praticas pedagodgicas utilizando a
tematica étnico-racial.

No decorrer da pesquisa, no contexto da formacao inicial de professores, a
partir de vivéncias no estagio docéncia da pdés-graduacédo na Universidade Estadual
da Paraiba, surgiu a necessidade de aprofundar o debate sobre as questdes étnico-
raciais na perspectiva da negritude, através da utilizagdo dos quadrinhos. No entanto,
devido a dificuldade para aplicagdo da pesquisa, motivada pela greve de professores
em diferentes universidades publicas da Paraiba, buscamos aplicar o estudo no
contexto do ensino superior privado, onde através de levantamentos prévios
observamos que a tematica racial necessitava de um aprofundamento em relacao a
formacao dos futuros professores que iriam atuar na educacéao basica.

Neste sentido, optamos pelo curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, da
Universidade Estadual do Vale do Acarau - UVA, com polo na cidade de Campina
Grande — Paraiba, devido a sua influéncia em formar professores para educacao
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basica. Logo, a partir de contatos prévios nesta instituigdo de ensino superior privado,
tivemos abertura para aplicar a nossa proposta de pesquisa e assim contribuir para o
aprofundamento da discussao sobre a tematica racial na perspectiva da negritude.

Diante do contato com as turmas e de documentos disponibilizados pela
Universidade Estadual do Vale do Acarau - UVA percebemos as possibilidades de
aplicagao quanto a adequacao e aceitacdo dos/das estudantes em compreender as
abordagens previstas para a tematica racial, quanto as dificuldades em se adequar ao
tempo disponivel pela instituicdo para aplicagao da proposta e a auséncia, tanto
curricular quanto metodolégica, em se trabalhar a questao racial conforme previsto
nas Leis n°® 10.639/03 e n° 11.645/08 em que estabelecem a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na Educacgéao Basica, pois a
instituicado n&o apresenta como componente curricular uma disciplina voltada para os
povos afro-brasileiros e africanos.

A abordagem metodologica desta pesquisa configura-se de carater
qualitativo, do tipo pesquisa-agdo, articulada a uma pesquisa bibliografica e
documental. Os sujeitos da pesquisa sao graduandos/as, de duas turmas do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, da Universidade Estadual do Vale do Acarau -
UVA, que nesta pesquisa denominados de turmas das professoras Rosa e Margarida,
com polo na cidade de Campina Grande — Paraiba. Os instrumentos e técnicas
utilizadas nesta pesquisa foram: observacao participante, documentos oficiais,
questionarios, diario de campo, equipamentos tecnolégicos e oficinas pedagogicas
com o uso dos quadrinhos.

Organizamos este trabalho em quatro capitulos. O primeiro, intitulado
Formacao docente no ensino superior e as questoes étnico-raciais, aborda a
formacao docente no contexto dos Estudos Culturais da Educacao e trata, também,
de temas concernentes a histéria, as politicas e as perspectivas que permeiam o
ensino superior e a formacgao inicial no contexto das universidades privadas e, por fim,
discute as questdes étnico-raciais a partir do debate que envolve as politicas publicas
para a formacgao docente.

O segundo capitulo, intitulado Pesquisa em educacao e o uso das histérias
em quadrinhos: o percurso metodolégico da pesquisa, discute o que € uma
pesquisa em Educagao com o uso das historias em quadrinhos e a importancia deste
tipo de pesquisa no ensino superior, a partir da abordagem qualitativa do tipo
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pesquisa-acao, apresentando os sujeitos, o locus e os instrumentos da pesquisa e,
por ultimo, descreve cada etapa até a aplicacao da pesquisa.

O terceiro capitulo, intitulado A negritude nas histérias em quadrinhos:
trajetoria e reflexées sobre praticas educativas no ensino superior, apresenta a
trajetéria das historias em quadrinhos e, em seguida, contextualiza-as no que diz
respeito a aspectos historicos, sobretudo nos modos de representacdo de
personagens negros no contexto social brasileiro; posteriormente, elaboramos
algumas reflexdes sobre o uso das historias em quadrinhos no espago do ensino
superior articulando tais discussdes com as questdes raciais.

No quarto capitulo, Praticas educativas na formacao docente e as
questoes raciais através dos quadrinhos, serao expostas experiéncias e analise
dos dados da pesquisa. Apresentamos interpretacdes e analises dos dados coletados,
através do questionario aplicado no curso de Pedagogia — UVA; discutimos a
aplicabilidade metodolégica das historias em quadrinho na perspectiva étnico-racial,
no ensino superior privado; demostramos as oficinas pedagogicas como produto
resultante deste estudo, a partir da utilizacdo de quadrinhos como instrumento
metodoldgico, que apresenta personagens negros e possibilita a construgdo de

sequéncias didaticas com aplicabilidade na educacao basica.
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1. FORMAGAO DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR E AS
QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Nao sou apenas objeto da histéria, mas seu sujeito
igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da
politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar. (FREIRE, 2014, p. 77).

As proposigoes levantadas por Freire (2014) na epigrafe acima nos remetem
a refletir acerca do papel do educador como objeto de mudanga historica, politica e
cultural para aqueles sujeitos cujas vozes foram silenciadas e que veem na educagao
uma possibilidade de transformacao e ascensao social.

Neste sentido, a preocupacdo com a educacado e, em decorréncia, com a
formacao docente aparece como uma questao importante na sociedade, em razéo
das demandas e das pressdes de variados grupos sociais, considerando as novas
estruturas do mundo contemporaneo. Conforme aponta Gatti, et al. (2011), nas
sociedades contemporaneas, o individuo € considerado um elemento essencial para
a organizagao sociopolitica e a realizagdo dessa condi¢ao fundamenta-se na ideia dos
direitos humanos. A educacao por sua vez, segundo ainda a autora, consagra-se
como um direito subjetivo inalienavel das pessoas. Neste cenario, as lutas e
reinvindicagdes por uma educacgao de qualidade para todos e todas se tornam uma
expressao da busca por esse direito.

Neste capitulo discutiremos a formacdo docente no contexto dos Estudos
Culturais da Educagao. Trataremos também sobre histéria, politicas e perspectivas
que permeiam o ensino superior no contexto das universidades privadas. Por fim,
abordamos as questdes étnico-raciais a partir do debate que envolve as politicas
publicas para a formacao de professores.

Buscamos compreender como as politicas governamentais em relagdo a
formacdo docente numa perspectiva étnico-racial podem iluminar as discussodes e
praticas no ensino superior, no intuito de valorizar as novas configuragdes de grupos

socais que reivindicam equidade, reconhecimento e dignidade humana.
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1.1. A formacgao docente e a Educagao Superior no Brasil

Os avancgos cientificos e as inovagdes tecnologicas tém caracterizado a
sociedade contemporanea como sendo a do conhecimento. Segundo Marcelo (2009,
p. 110), “[...] o valor das sociedades atuais esta diretamente relacionado com o nivel
de formacéao de seus cidadaos e a capacidade de inovagdo e empreendimento que
elas possuem”. Presenciamos uma revolugao tecnolégica e informacional, visto que a
cada segundo estamos conectados e atualizados sobre os acontecimentos globais e
locais. A este respeito, Belluzzo e Feres (2011) dizem que:

As tecnologias do século XX e XXI propiciam vivermos temporalidades
distintas em espacos superpostos: o real, o virtual e a ficcdo. A nogao
de tempo e espaco ganha novas percepgdes e dimensdes e se vé
acrescida do ciberespaco e da realidade virtual, na perspectiva de uma
comunicagdo humana imediata, eficiente e ubiqua. A vida social
moderna ganha capacidade de conectar o local e o global de formas
impensaveis em sociedades mais tradicionais, afetando a vida de
milhdes de pessoas ao mesmo tempo. Ha mudancgas radicais ndo
apenas nas formas de pensar sobre o mundo, mas nas formas como
0 mundo se organiza e funciona, nas formas como ele é gerido, nas
formas como o habitamos. (BELLUZZO; FERES, 2011, p. 43)

Partindo das proposigdes levantadas por Belluzzo e Feres (2011), podemos
perceber que dentre as caracteristicas marcantes dessa conjuntura social
contemporanea destacam-se ainda: competitividade, individualismo, consumo
exagerado, globalizagao, hibridizagéo cultural, disparidades sociais e identidades
liquidas. Diante deste panorama apresentado, respaldamo-nos nas ideias de Morais
e Navas (2010) quando afirmam que estamos enfrentando tempos incertos e fluidos
com perspectivas intelectuais de outras épocas em que a realidade era percebida
como se fosse estavel, homogénea e determinada. Vivemos em um mundo incerto,
mutavel, complexo, plural e determinado, sujeito ao imprevisivel e ao inesperado,
cheio de emergéncias que requer processos transcendentes. Transcendéncia esta
que é de natureza emocional, social, cultural e espiritual para as quais ndo estamos,
individual e coletivamente, preparados.

Diante deste cenario complexo, de multiplas culturas e de relagdes culturais
hibridas, apontamos para uma reflexdo mais aberta, em que os diferentes grupos
culturais tenham voz. Sendo assim, Costa et al. (apud Hall, 2003, p. 40) dizem que os

“Estudos Culturais se constituiram como um projeto politico de oposigédo, e suas
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movimentacdes sempre foram acompanhadas de transtornos, discussao, ansiedades
instaveis e um siléncio inquietante”. Escosteguy (2001) expde que os Estudos

Culturais questionam:

[...] a produgédo de hierarquias sociais e politicas a partir de oposigdes
entre tradicdo e inovacéo, entre a grande arte e as culturas populares,
ou, entdo, entre niveis de cultura — por exemplo, alta e baixa, cultura
de elite e cultura de massa. A consequéncia natural deste debate é a
revisdo dos canones estéticos ou mesmo de identidades regionais e
nacionais que se apresentam como universais ao negarem ou
encobrirem determinagdes de raga, género e classe. (ESCOSTEGUY,
2001, p. 41)

Nesta perspectiva, a partir dos Estudos Culturais da Educagao, buscou-se
compreender as relagdes sociais € as praticas culturais nessas contexturas. No Brasil,
as principais contribuicées tedricas dos Estudos Culturais para a educacao sao: a
extensdo das nocdes de educacao, pedagogia e curriculo para além dos muros da
escola; a desnaturalizagao dos discursos de teorias e disciplinas instaladas no aparato
escolar; a visibilidade de dispositivos disciplinares em agao na escola e fora dela; a
ampliagdo e complexificacdo das discussdes sobre identidade e diferenga, e sobre
processos de subjetivagdo (COSTA, et al., 2003).

Diante das contribuigdes dos Estudos Culturais da Educacgdo no Brasil,
destacamos a importancia do uso das histérias em quadrinhos, na formagao docente,
enquanto linguagem que possibilita refletir sobre as representagdes e articulagdes
entre os diversos processos e artefatos culturais e outras esferas, a exemplo da
sociedade e da tecnologia.

As historias em quadrinhos possibilitam discutirmos na esfera educacional os
contextos histéricos, culturais e as representacbes sociais, a partir de diversas
tematicas que permeiam o cotidiano dos sujeitos. A relagdo entre imagem e texto
proporciona a compreensao das representagcdes histérico-culturais presentes nos
cédigos linguisticos e comunicacionais da contemporaneidade. Conforme discute
Pasavento (2003):

As representagdes construidas sobre o mundo nao s6 se colocam no
lugar deste mundo, como fazem com que os homens percebam a
realidade e pautem a sua existéncia. Sdo matrizes geradoras de
condutas e praticas sociais, dotadas de forca integradora e coesiva,
bem como explicativa do real. Individuos e grupos dao sentidos ao
mundo por meio das representacbes que constroem sobre sua
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realidade. Representar €, pois, fundamentalmente, estar no lugar de,
é presentificacdo de um ausente; € um presentar de novo, que da a
ver uma auséncia. A idéia central é, pois, a da substituicdo que
recoloca uma auséncia e torna sensivel uma presenca.
(PASAVENTO, 2003, p. 39 — 40)

Diante do exposto por Pasavento (2003), destacamos a importancia dos
Estudos Culturais para compreendermos os conteudos e as tematicas presentes nas
abordagens dos quadrinhos a exemplo das questdes étnico-raciais na perspectiva da
negritude, uma vez os Estudos Culturais nos permitem pensar as histérias em
quadrinhos como artefatos e como materialidades constituidas culturalmente que
refletem e representam praticas sociais. Neste sentido, Hall (2006), ao discutir sobre
comunicagao e seus signos, colabora para a desconstrugado da nogdo de comunicagao

transparente enquanto simplificada criagao de significados, pois segundo o autor:

A mensagem € uma estrutura complexa de significados que nao é tao
simples como se pensa. A recepg¢ao nao € algo aberto e perfeitamente
transparente, que acontece na outra ponta da cadeia de comunicacéo.
E a cadeia comunicativa ndo opera de forma unilinear. (HALL, 2006,
p. 354)

Conforme as discussdes apontadas por Hall (2006) compreendemos que, ao
utilizarmos as histérias em quadrinhos como possibilidade pedagdgica sobre questdes
raciais na perspectiva da negritude, estamos ampliando as variadas formas de
decodificagdo e significagao dos futuros docentes, através do estabelecimento de
articulagdes de correspondéncias entre imagem, representagdes e ideias dentro do
proprio sistemas de conceitos, pois possibilita varias formas de apropriacao,
propiciando reflexdes sobre os modos como produzimos, veiculamos, classificamos
valores, ligados a subjetividade tedrica e pratica, a memoria, a tecnologia, a
modernidade, a sociedade, a cultura e outros.

Assim como em sociedade, politica e economia, as transformacgdes culturais
também vém acontecendo no campo da Educacgao. Para se adequar a essa realidade,
surgem varias reformas no sistema de ensino. Neste contexto, Novoa (2009)
apresenta um breve percurso histérico sobre as necessidades sociais para a
educacéo, destacando as perspectivas para o século XXI, que estdo voltadas para o

professor:
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[...], neste inicio do século XXI, a um regresso dos professores ao
centro das preocupagdes educativas. Os anos 70 foram marcados
pela racionalizacdo do ensino, a pedagogia por objetivos, a
planificacao. Os anos 80 pelas reformas educativas e pela atengao as
questdes do curriculo. Os anos 90 pela organizagdo, administracao e
gestdo dos estabelecimentos de ensino. Agora, parece ter voltado o
tempo dos professores. (NOVOA, 2009, p. 28)

Percebemos a partir das colocagdes encadeadas por Névoa (2009) que os
professores, diante das atuais exigéncias sociais, apresentam-se como elementos
insubstituiveis, nao so6 para a producado do conhecimento, mas também na construgao
da inclusdo que esta presente no contexto da diversidade e no desenvolvimento de
meétodos que viabilizam a utilizagdo das novas tecnologias.

Mediante as questbes relacionadas a fungao docente e aos fatores para
estudar a pressao da mudanca social e o papel do/a professor/a neste aspecto, Esteve

apud Oliveira (2012), enfatiza que temos duas ordens de fatores:

Fatores de primeira ordem, que incidem sobre a agao do professor na
sala de aula. Fatores de segunda ordem, que se referem as condi¢des
ambientais, ao contexto em que se exerce a docéncia. (OLIVEIRA,
2012, p. 19).

Conforme os fatores expostos por Oliveira (2012) compreendemos que, em
primeira ordem, modificam-se as condicbes de trabalho, provocando tensdes
associadas a sentimentos e emoc¢des negativas, que constituem a base empirica do
mal-estar docente e, na segunda ordem, tem-se uma acgao indireta, afetando a
motivacao e a implicagao do professor.

Esse panorama social forgou os docentes a se adaptarem a problemas e
aceitarem novas competéncias, pois ser professor/a hoje vem se transformando em
desafiar a sua resisténcia, para construir experiéncias significativas. Portanto, diante
desse contexto complexo da sociedade intercultural e desigual em que vivemos,
comungamos com as colocagdes de Candau (2014) sobre o ser professor hoje,

quando diz:

[...]. Junto as condi¢des de trabalho precarias que a grande maioria
dos professores enfrenta, € possivel detectar um crescente mal-estar
entre os profissionais da educagao. Inseguranga, estresse, angustia
parecem cada vez mais acompanhar o dia a dia dos docentes. Sua
autoridade intelectual e preparacgao profissional sdo frequentemente
questionadas. Ser professor hoje se vem transformando em uma
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atividade que desafia sua resisténcia, saude e equilibrio emocional,
capacidade de enfrentar conflitos e construir diariamente experiéncias
pedagodgicas significativas. (CANDAU, 2014, p. 34)

Candau (2014) ainda coloca que nao se pode desvincular esses temas
relativos ao trabalho docente e a formagao de professores da conjuntura sociocultural
na qual estamos imersos, nem da problematica da escola atualmente. Em face de tais
apontamentos, torna-se oportuno discutir a formacdo de professores numa
perspectiva intercultural, levando em conta que sado nesses horizontes de

preocupacdes que nos situamos.

Temos a profunda conviccdo de que estamos chamados/as a
‘reinventar a escola’, e nesse processo, o papel do professor é central.
Trata-se, na nossa perspectiva, de conceber o profissional da
educagdo fundamentalmente como um agente sociocultural.
(CANDAU, 2014, p. 34)

Advogamos a ideia de que a educagao apresenta uma intrinseca relagao com
a cultura, pois € necessario compreendermos que, frente as questoes presentes na
sociedade contemporanea, torna-se essencial articular a educagdo com a cultura,

como coloca Hall (1997):

Por bem ou por mal, a cultura € agora um dos elementos mais
dinAmicos — e mais imprevisiveis da mudanga histérica no novo
milénio. Nao deve nos surpreender, entdo, que as lutas pelo poder
sejam, crescentemente, simbdlicas e discursivas, ao invés de tomar,
simplesmente, uma forma fisica e compulsiva, e que as préprias
politicas assumam progressivamente a feicado de uma politica cultural.
(HALL, 1997, p. 97)

A partir das discussdes de Hall (1997) sobre cultura, percebemos a relagéo
entre as perspectivas tedricas dos Estudos Culturais com a proposta intercultural para
a educacao, tendo em vista que esta articulagao possibilita o reconhecimento e a
valorizagao de diversos sistemas culturais, o que, por sua vez, permite a partilha de
conhecimentos para além das concepg¢des de moderno e tradicional, cultura escrita e
cultura oral, racionalidade e dimensao afetiva.

Marin (2009) afirma que a busca por uma perspectiva intercultural que admite

a igualdade dos conhecimentos permite a revalorizagdo dos saberes locais e a criagéo
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das condi¢des para compartilha-los para além da logica do saber, traduzido como
poder e dominagéo. Nesta perspectiva, Candau e Russo (2010) discutem que:

A interculturalidade é entdo concebida como uma estratégia ética,
politica e epistémica. Nesta perspectiva, os processos educativos sao
fundamentais. Por meio deles questiona-se a colonialidade presente
na sociedade e na educacédo, desvela-se o racismo e a racializagao
das relagbes, promove-se o reconhecimento de diversos saberes e o
dialogo entre diferentes conhecimentos, combate-se a diferente forma
de desumanizagao estimula-se a construcido de identidades culturais
e 0 empoderamento de pessoas e grupos excluidos, favorecendo
processos coletivos na perspectiva de projetos de vida pessoal e de
sociedades “outras”. (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 166)

A partir das conjecturas abordadas por Candau e Russo (2010),
compreendemos que trabalhar a proposta intercultural na formacao docente,
considerar as experiéncias e o saber desenvolvido pelos docentes em seu cotidiano
e incorporar as iniciativas de ruptura contra as desigualdades sociais e culturais,
segundo Canen (2001. p. 224), é “[...] um caminho possivel e instigante para uma
formacdo docente que vislumbre a transformacdo da escola em um espaco de
cidadania para alunos de todas as ragas, géneros, classes sociais e padrdes
culturais”.

Névoa (2009) e Candau (2014), ao evidenciarem que os professores sao
elementos importantes e imprescindiveis para a sociedade do conhecimento,
apresentam a necessidade de investir na formagao desses profissionais, partindo de
transformacdes no sistema educacional, para que se possam enfrentar os desafios
apresentados pela expansao extraordinaria dos conhecimentos, pela ascendéncia
das referéncias interculturais, pelas mutagdes trabalhistas, entre tantos outros
aspectos.

Noévoa (2009, p. 15) acrescenta que esse aumento das atribui¢des da misséo
dos professores conduz “[...] a uma desvalorizagao das suas competéncias proprias e
da sua autonomia profissional”’, o que remete a uma crise de identidade desses
profissionais e, no aspecto do desenvolvimento destes sujeitos em sua

profissionalidade, |za et al., ( 2014) comentam que:

[...] um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua
histdria de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se apoia
em certos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade,
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assim como em certos conhecimentos didaticos e pedagogicos
oriundos de sua formacao profissional; ele se apoia também naquilo
que podemos chamar de conhecimentos curriculares veiculados pelos
programas, guias e manuais escolares; [...]. (IZA, et al., 2014, p. 285)

Em relagédo aos pressupostos apontados por Iza et al. (2014), Névoa (2009)
sugere um novo conceito que rompe com o debate sobre as competéncias que, para
ele, parece ser saturado. Este autor se posiciona enfatizando que: “Adoto um conceito
mais ‘liquido’ e menos ‘solido’, que pretende olhar preferencialmente para a ligagao
entre as dimensdes pessoais e profissionais na producdo da identidade dos
professores”. (NOVOA, 2009, p. 29) Ele apresenta uma posicdo com um forte sentido
cultural, uma profissionalidade docente que n&o deixa de se construir no interior de
uma identidade docente unilateral e apresenta cinco disposi¢coes que considera
essenciais para a definicdo dos professores na atualidade:

1. O conhecimento. [...]. O trabalho do professor consiste na
construcdo de praticas docentes que conduzam os alunos a
aprendizagem. [...]. 2. A cultura profissional. Ser professor é
compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numa
profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e
no dialogo com os outros professores que se aprende a profissao. [...].
3. O tacto pedagégico. [...]. Nele cabe essa capacidade de relagao e
de comunicagdo sem a qual ndo se cumpre o acto de educar. E
também essa serenidade de quem ¢é capaz de se dar ao respeito,
conquistando os alunos para o trabalho escolar. [...]. 4. O trabalho em
equipa. Os novos modos de profissionalidade docente implicam um
reforco das dimensdes colectivas e colaborativas, do trabalho em
equipa, da intervengcao conjunta nos projectos educativos de escola.
[...]- 5. O compromisso social. [...]. Educar é conseguir que a crianga
ultrapasse as fronteiras que, tantas vezes, Ihe foram tragcadas como
destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade. Hoje, a
realidade da escola obriga-nos a ir além da escola. Comunicar com o
publico, intervir no espaco publico da educacao, faz parte do ethos
profissional docente. (NOVOA, 2009, p. 31, grifos do autor)

Esses processos que permeiam a identidade profissional do docente estao
constituidos nos campos da formacgdo dos professores. Nesse aspecto, insere-se
ainda o pensamento de Névoa (2009), com o qual concordamos, ao apresentar alguns
percursos que podem contribuir na formagao dos profissionais em educacao: Pratica
— € imprescindivel que a formacéo alie sua pratica a teoria, ou seja, assuma um forte
componente relacionado a praxis docente, centrado na aprendizagem dos alunos e

em estudos de caso concretos, referenciando o trabalho escolar. Profissao — a
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formacéao precisa passar para “dentro” da profissdo, baseando-se na aquisicdo de
uma cultura profissional, concedendo aos professores mais experientes um papel
central na formacgao dos novos profissionais.

E de suma importancia que o professor adquira e assuma a consciéncia de
ser sujeito na sua propria formagcao. Pessoa — a formagéo carece voltar um olhar
especial as dimensdes pessoais da profissdao docente levando em conta que o
professor € uma pessoa capaz de se relacionar e se comunicar, o que define o tato
pedagogico. Partilha — é importante que a formacgado de professores valorize o
trabalho em equipe e o exercicio coletivo, enfatizando a preponderancia dos projetos
educativos da escola. Publico — o principio de responsabilidade social deve nortear a
formacao profissional, possibilitando a comunicacdo e a participacdo no espaco
publico da educacdo. O papel social da escola passa necessariamente pelo dialogo,
pela comunicagdo com a comunidade, onde urge que o professor tenha voz (NOVOA,
2009).

Dessa forma, compreendemos que a formacado docente € um processo
continuo e permanente do desenvolvimento profissional docente. Segundo Tardif
(apud IZA et al., 2014) ao pensarmos a docéncia, podemos destacar a epistemologia
da pratica profissional, por estudar o cotidiano e os saberes da experiéncia.

Descobrindo como as experiéncias e os saberes que dela emergem
caminham ao longo de toda a trajetéria de desenvolvimento
profissional, demarcando influéncias importantes e impactantes para
a propria identidade, delimitando o modo como o professor se vé e
entende sua profisséo. (IZA, et al., 2014, p. 278)

Ainda sobre este aspecto, Novoa (2009) chama atencédo defendendo que a
formacao de professores construida dentro da profissao € baseada numa combinagao
complexa que engloba aspectos cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que tem
como base de estudo os proprios professores, sobretudo os professores mais
experientes e reconhecidos.

Alguns problemas que permeiam a formagao docente passam por discussdes
tedricas profundas, necessitando ser revistos pelo sistema educacional, abrangendo
nao sO o0s aspectos pedagogicos, mas também as condigdes de trabalho, a
precarizagcao de servigos, a deterioracdo salarial, entre tantos outros aspectos.
Conforme Torres (apud MORAES; NAVAS, 2010), o que ndo vem funcionando no

Brasil e na América Latina no geral s&o os modelos de formagado docente como um
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todo, seja inicial ou em servigo, pois ignora-se o conhecimento e as experiéncias
acumuladas ao longo da vida pelos profissionais em educagéo.

Desse modo, também pode ser notada a falta de conhecimento a respeito das
reais condi¢des do professor em relacdo a motivacao, as inquietudes, ao tempo e aos
recursos disponiveis. A partir do quadro apresentado, Moraes e Navas (2010)
sugerem repensar o processo global dos programas, projetos e estratégias de

formacao dos professores, pois:

[...] uma melhor qualidade na formac&o docente n&o acontece
modernizando-se as instituicbes com novos equipamentos ou
priorizando esta ou aquela solucio tecnolégica nem se retocando o
velho curriculo com um leve “botox”, melhorando discursos,
aumentando os anos de estudos ou adicionando esta ou aquela nova
disciplina curricular. E preciso um reforco coordenado, sistematico e
simultadneo que articule varios aspectos. Dentre eles, precisamos de
uma proposta competente de reforma curricular da formacgao docente
que leve em consideragdo o tempo e a disponibilidade dos
interessados, a possibilidade de um dialogo mais competente entre
Estado, sociedade e as organizacdes docentes, bem como novos
referenciais tedricos relacionados aos novos paradigmas da ciéncia.
(MORAES; NAVAS, 2010, p. 178)

Destarte, vislumbramos uma possibilidade de saida para esse contexto, ao
concordarmos com a proposta de formagao docente que contemple os estudos da
complexidade para a educacdo a partir da interdisciplinaridade, no sentido de
autoformacao, heteroformacéo e ecoformacgao; pois € da dinamica operacional entre
esses elementos que nasce a complexidade caracteristica da acado docente

formadora.

Complexidade que se apresenta em todo o processo de formacao ao
integrar e envolver a formagdo na relacdo consigo mesmo
(autoformacgao), a formagao na relagédo com o outro (heteroformacgao)
e a formagdo com o meio ambiente (ecoformagédo) (MORAES;
NAVAS, 2010, p. 190).

Partindo das afirmacdes elencadas pelos autores mencionados, podemos
perceber que um docente que atue numa perspectiva interdisciplinar é capaz de
dialogar com o erro pratico como um produto da propria dindmica da vida, enquanto
processo de desenvolvimento, de transformagao e de desenvolvimento, sendo mais

potencializado de maneira construtiva, por meio de um tratamento mais adequado.
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Moraes e Navas (2010) também apontam que o docente com imagem pedagdgica
interdisciplinar € aquele que tenta, a partir de suas concepcodes e de sua consciéncia
potencializar, construir o conhecimento e acessar as informagdes que estao presentes
em outros niveis de realidade complexa da vida.

Com base no referencial exposto cabe mencionar que o processo de
formacao docente, a partir da complexidade e da interdisciplinaridade, necessita ser
algo aberto, vivo e criativo, desenvolvido em continua reflexdo, a partir da
autoformacao, da abertura e do aprimoramento humano e profissional, ndo se
referindo apenas a tarefas relacionadas a sua atuagédo externa como docente, mas
também em relacdo aos seus processos internos, autoeco-heteroformadores e
transformadores de sua propria natureza (MORAES; NAVAS, 2010, p. 197).

Portanto, essas etapas de transformagdes da contemporaneidade nos
remetem a mudangas na pratica docente na maneira de pensar, sentir, agir, viver e
conviver para que, sendo educadores/as, possamos desenvolver acbdes que
colaborem para a construcdo do pensamento e da consciéncia. Para tanto, é
necessario conceber as problematicas que permeiam a sociedade e que diretamente
afetam professores/as, pois além de praticarem o dialogo, no sentido de compreender
as multiplas realidades interculturais, estes profissionais da educacao, atuam, vivem,
convivem e se realizam como sujeitos produtivos e conscientes de suas
responsabilidades.

Neste sentido, caminhamos de forma mais especifica para uma reflexao e
debate sobre o Ensino Superior e a Formagao Inicial docente no contexto das
universidades particulares, pois o Ensino Superior € a Formacao Inicial docente tem
sido objeto de varias analises. Estas contribuem para a compreenséo dos processos
que se inserem nas politicas educacionais brasileiras por meio da ado¢ao de marcos
de avaliagcao e regulagao complexas, que constatam uma realidade excludente em
seus diversos niveis de educacgao, diante de uma refletida desigualdade econdmica,

social, politica e cultural. Segundo Santos e Cerqueira (2009):

O processo de democratizacdo escolar no Brasil se iniciou pela
ampliacdo do numero de vagas que nao experimentou ha mesma
propor¢gdo a garantia de condicbes e permanéncia a segmentos
historicamente excluidos. (SANTOS; CERQUEIRA, 2009, p. 1)
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Contudo, para efeito de estudo, buscamos situar alguns antecedentes
histéricos do Ensino Superior e da Formagéo Inicial no contexto das universidades
privadas, de modo a propiciar elementos para a compreensao dos processos de
regulagao, financiamento e arranjos institucionais decorrentes destes niveis de ensino
no pais.

Para fins de analise global da instituicdo universitaria nos situaremos a partir
da contextualizagcado historica estabelecida por Trindade (2000), que se divide em

quatro periodos:

O primeiro, do século Xll até o Renascimento, foi o periodo
da invencdo da universidade em plena Idade Média em que se
constituiu o modelo da universidade tradicional a partir das
experiéncias precursoras de Paris e Bolonha, da sua implantagcdo em
todo territorio europeu sob a protegao da Igreja. O segundo iniciou-se
no século XV, época em que a universidade renascentista recebe o
impacto das transformagdes comerciais do capitalismo e do
humanismo literario e artistico, mas sofre também os efeitos da
Reforma e da Contra-Reforma. O terceiro, a partir do século XVII,
marcado por descobertas cientificas em varios campos do saber e do
lluminismo do XVIII, a universidade comegou a institucionalizar a
ciéncia, ndo sem resisténcias, numa transi¢cao para os novos modelos.
No quarto periodo, no século XIX, implantou-se a universidade estatal
moderna e essa etapa, que se desdobra até os nossos dias, introduz
uma nova relagdo entre Estado e universidade, estabelecendo suas
principais variantes institucionais. E importante salientar que,
enquanto a universidade se alastrava na Europa em todas as suas
latitudes - da Peninsula Ibérica a Russia e do Sul da Italia aos paises
nordicos - a instituicao aportou nas Américas. (TRINDADE, 2000, s/n)

Diante dessa periodizagado, observamos que o contexto historico, politico,
econdmico, social e cultural influenciaram a trajetoria da instituicao universitaria. Ao
que compete a institucionalizagao da universitaria brasileira, Trindade (2000, s/n)
ainda menciona que “Enquanto os conquistadores espanhois implantaram
universidades, desde o século XVI, o Brasil optou pelo ensino superior profissional
somente a partir do século XIX [...]". A educacgao superior no Brasil, desde a sua
institucionalizagdo, foi permeada por uma conjuntura complexa de interesses
hegemonicos que acarretou uma implementacgéao tardia da organizagao académica por
meio da criagao de universidades.

Conforme menciona Sampaio (2011), os setores publico e privado

apresentam continuidades e rupturas em relacdo aos seus padroes de
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desenvolvimento, guardam alguns tragos do século XIX, que levaram a diferenciagcéo
sistémica do ensino superior brasileiro, em meados do século XX e mantiveram
estratégias mais recentes quando enfrentaram a crise de estagnagao da demanda no
final do século. A respeito dessas continuidades, Sampaio (2011) ainda diz que a

configuragao do privado e do publico s&o diferentes do que ja foram no passado, pois:

[...]. Essas partes constitutivas do sistema de ensino superior — publico
e privado — estdo em constante movimento; como os setores sao
internamente muito heterogéneos, as semelhancas entre alguns de
seus segmentos podem ser maiores que as diferencas que os
separam em termos de natureza juridica (SAMPAIO, 2011, p. 28).

A partir do exposto por Sampaio (2011), percebemos particularidades
politicas, econémicas, sociais e culturais no desenvolvimento do ensino superior na
contemporaneidade, ocasionadas pela abrangéncia das mudangas nos sistemas
nacionais, que dependem do grau de resisténcia ou adesdo diante dos modelos
disponiveis para atender a demanda de ensino.

Entdo a partir da década de 1060 iremos apresentar as reformas ocorridas no
ensino superior no Brasil. Segundo Sampaio (2000), o periodo de 1960 configura-se
como sendo a época da formulacao das redes de universidades federais: criou-se a
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, a primeira de uma série de
universidades catolicas. Conforme ainda o autor, “[...] entre 1946 e 1960, foram
criadas 18 universidades publicas e dez particulares, de maioria confessional catdlica
e presbiteriana” (SAMPAIO, 2000. p. 70 — 71).

Nesse mesmo periodo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), votada em 1961, atendeu aos anseios do setor privado conservador que
legitimou e ampliou o sistema existente, preocupando-se basicamente com os
mecanismos de controle da expansdo do ensino superior € do conteudo a ser
trabalhado.

Para Gentili (2013), a década de 1950 e o inicio da década de 1960 foram
simbdlicos para a educagao superior, pois foram marcados pela federalizacdo de
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e pela a criagdo de universidades publicas
federais brasileiras.

Apods o golpe de Estado, em 1964, intensificaram-se as condi¢oes efetivas
para o ensino superior privado e, em paralelo, a institucionalizagao da p6s-graduagao

nas universidades publicas e a criagdo de universidades sob o regime funcional no



35

setor publico federal. Arantes (2006), ao analisar a politica educacional neste periodo
enfatiza que este representa a expansao da reordenacao das formas de controle
social e politico. A educacao neste sentido estava novamente a servigo dos interesses
econdmicos.

O ano de 1968 no Brasil foi marcado pelas reinvindicagdes por mudancgas
sociais, politicas e culturais que culminaram com a represséo do governo militar ao
movimento estudantil, ocasionando uma vigilancia de mais de dez anos nas
universidades. Nessa mesma época, o governo promoveu uma profunda reforma no
ensino superior. Segundo Santos e Cerqueira (2009), a reforma dos militares continha

basicamente as seguintes mudancgas:

[...] extincdo da catedra; fim da autonomia das faculdades; criagdo de
institutos, faculdades e/ou escolas; introducao do sistema de créditos;
ciclo basico antes da formacao profissional; garantia da representacao
discente e docente; ingresso continuo por carreiras e curriculos
minimos fixados pelo MEC (ndo a flexibilizagdo). A ampliagédo do
acesso se deu nos cursos tradicionais, na organizagao da rede federal,
no estimulo a pesquisa e na qualificacdo pela Capes e pelo CNPq; foi
criado um programa modular de apoio a pés-graduacgao e a pesquisa
e a introdugao do regime de tempo integral para docentes. Apesar da
proposta, a reforma foi incompleta; ndo houve verdadeira reforma
curricular e a ampliacdo do sistema se deu simplesmente através da
multiplicagdo da matricula nos mesmos cursos tradicionais. A reforma
tentou organizar todo o sistema federal em universidades e de
promover a pesquisa, 0 que ia ao encontro das reivindicacbes dos
estudantes e constava do ideario modernizador desde 1930
(SANTOS; CERQUEIRA, 2009, p. 5 - 6).

Tendo como aporte as preposicdes elaboradas pelos autores
supramencionados, percebemos que a reforma universitaria, ocorrida em 1960,
estabeleceu uma rapida relagdao de complementariedade entre o setor publico e

privado. Em relagado a isso, Sampaio (2011) diz que:

O setor privado, mobilizando recursos privados e orientando-se para
atender a demanda de mercado, foi mais dinamico e cresceu mais
rapidamente que o publico, muitas vezes em detrimento da propria
qualidade do servigo oferecido. Entre 1960 € 1980 o numero de
matriculas no ensino superior passou de 200 mil para 1,4 milhao em
um crescimento de quase 500%; no setor privado o crescimento foi de
mais de 800% (SAMPAIO, 2011, p. 29).
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Em 1970, o desenvolvimento econémico no contexto social brasileiro
beneficiou a classe média e provocou um aumento na demanda relativa ao ensino
superior, tanto em instituicdes publicas como nas instituicdes privadas. As politicas
educacionais deste periodo foram inspiradas pela teoria do capital humano, que
acreditava favorecer o desenvolvimento das nagdes e a ascensao social dos

individuos. Arantes (2006) explica que:

Esse novo padrao para o saber fazer estruturado na década de 1970,
teve como base o modelo taylorista-fordista, agora com vistas a
contemporaneidade internacional. Esta nova situagao reestrutura a
educacao brasileira, dentro de pardmetros técnicos, econdmicos
inspirado na organizagdo administrativa das grandes empresas,
sobretudo das multinacionais. Os ideais do liberalismo tradicional
reconfiguraram em ideologia neoliberal marcada por relagbes de poder
e de forga assimétrica, assumindo pela sociedade os conceitos de
qualidade total, eficiéncia, equidade (ARANTES, 2006, p. 6).

Sampaio (2011) discute que no Brasil a complementariedade entre os setores
publicos e privados, manifestou-se sobre varios aspectos: institucional dos
estabelecimentos, politica de acesso, localizagéo geografica, existéncia de pesquisa
e pds-graduacdo, areas de concentragdo de cursos e regime de trabalho decente,
dentre outros. A autora ainda expde que, nos anos de 1970, enquanto o setor privado
crescia por meio de criagao de instituigoes isoladas e do aumento de cursos e vagas
oferecidas, o setor publico investia em pesquisa e criava uma regulacéo de apoio a
pos-graduacgao.

Os anos de 1980 marcaram a retomada dos direitos democraticos com a
Constituicao Federal que foi aprovada, em 1988. A politica de democratizagao da
educacao que foi definida pela Constituicdo Federal representou do ponto de vista
legal, a culminancia do modo como o direito a educagao se expressou como direito
social. Gentili (2013) coloca que a educacao superior ganhou no texto constitucional
uma relativa garantia de autonomia das universidades. Santos e Cerqueira (2009)
complementa que, nesta época, o setor privado ampliou o tamanho de seus
estabelecimentos através de processos de fusédo e incorporagao de estabelecimentos
menores para se esquivar do controle do Conselho Federal de Educagao (CFE).

Diante dessa conjuntura econémica, politica e educacional, ainda sustentada
na perspectiva fordista, desenvolveu-se concomitantemente uma revolugao

tecnoldgica sobre a qual Arantes (2006), ao citar Freitag, afirma que a reorganizacao
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econdémico-politica internacional, associada ao uso intensivo de tecnologia nas
empresas, exigiu uma alta qualificagao dos trabalhadores estaveis, grau de abstragao,
capacidade de resolver problemas e trabalho em equipe, criando assim um cenario
para se pensar em reformas educacionais. A década de 1990 foi marcada pela
conquista da diregao politica do neoliberalismo no pais que se baseia nos seguintes

fundamentos:

[...] a desregulamentagéo da economia, objetivando possibilitar a livre
circulacdo mundial do capital; a privatizagao, visando a diminui¢cao da
presenca do Estado em setores de interesse ao investimento do
capital privado e o corte do déficit publico, que buscando reduzir os
gastos estatais com pessoal e com as politicas sociais. (SILVA, 2004,
p. 127)

A politica neoliberal foi implantada com a vitéria de Collor nas eleigbes de
1989, em ambito de Estado, aprofundada no Governo de Itamar Franco e com a
amplia¢ao das privatiza¢des, desenvolvimento do Plano Real foi consolidada nos dois
Governos de Fernando Henrique Cardoso, a partir de 1995.

Com a consolidacao da logica neoliberal, a partir de 1995, esse contexto
neoliberal ira permear a educagao superior do pais por meio da intensificacao dos

processos de diversificacao e diferenciacao institucional.

No ensino superior o processo de privatizacdo vem representando
uma mudanc¢a na natureza da instituicdo universitaria brasileira,
mudanga que € parte integrante da politica econémica neoliberal. O
modelo de universidade existente no pais foi herdado do periodo
populista e do desenvolvimentismo e estava pautado na
industrializagdo e capacitagdo tecnolégica da economia brasileira.
Neste projeto de sociedade havia, mesmo que limitado, um processo
de integragao nacional que passava por uma politica de expansao do
ensino publico, de democratizacao e de valorizagao da cultura. Com o
neoliberalismo, o Estado brasileiro ndo tem mais uma politica de
integracdo social e regional e a economia é induzida a reduzir sua
capacidade tecnologica. [...]. Além disso, a privatizagao das grandes
empresas estatais, que investiam em pesquisa, reduziu ainda mais a
demanda por pesquisa do setor produtivo as grandes universidades.
Em decorréncia destes fatos, os governos neoliberais mantiveram e
aprofundaram a politica herdada da década de 1980 da suspensao da
expansao da rede de universidades publicas e da redugao da dotagao
or¢camentaria das universidades ja existentes (SILVA, 2004, p. 129).

O periodo pos 1995 traduziu-se por regulamentagdes e dispositivos legais que
contribuiram para a intensificagdo dos processos de expansdo das IES, sobretudo do
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setor privado e, ao mesmo tempo, propicio para alteragbes das dinamicas
organizativas das Instituicbes de Ensino Superior publicas, principalmente as federais.
Este periodo foi marcado pela elaboracdo da Lei n°® 9.394/96, que coincidiu com a
ascensao do neoliberalismo, que redirecionou as politicas educativas vinculando-as,
organicamente, as transformagdes da sociedade contemporanea e as mudangas nos
padroes de intervencao estatal, visando a minimizacao do papel do Estado. Conforme
aponta Arantes (2006):

[...] esta reordenagdo das politicas educacionais na organizagdo da
sociedade esta apoiada na aprovacgao da nova legislagao educacional,
a Lei 9.394/96, a Lei do FUNDEF 9.424/96, que dispde sobre o Fundo
de Manutencdo e desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério, o Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei
10.172/01. O PNE tem como finalidades: erradicacdo do
analfabetismo, universalizagdo do atendimento escolar, melhoria da
qualidade do ensino, formacdo para o trabalho e a promogao
humanistica, cientifica e tecnolégica. O atual momento de ajuste do
capitalismo cria um contexto de novas exigéncias e desafios a
educacao, em especial a Educacgao Superior buscando reformar um
profissional que atenda a légica de mercado capitalista e da ideologia
neoliberal. Os desafios colocados a educagao superior intensificam o
debate internacional na area das politicas, principalmente no que
tange as “novas missdes” e fungcbes da Educacdo Superior
(ARANTES, 2006, p. 9).

Comungando ainda com as colocagdes de Arantes (2006), para entendermos
as reformas ocorridas na Educagao Superior no Brasil, € necessario considerar que
esses processos fazem parte de uma conjuntura internacional de reestruturagéo do
Estado e da educagao motivada pelo processo de transformacdo da sociedade
contemporanea.

Cabe ainda complementar que as mudancas nas propostas educacionais sao
propositais para obedecer aos preceitos neoliberais e aos financiamentos externos
promovidos pelo Banco Mundial e o Fundo Internacional Monetario — FMI, que vém
impondo reformas educacionais aos paises da América Latina, no intuito de que esses
ingressem no mundo globalizado. Neste sentido, a Educagdo Superior no Brasil,
apresenta-se como um meio valorizado na divisdo internacional do conhecimento,
pois esta diante de um projeto nacional neoliberal, que pretende formar profissionais
capacitados e que atendam as necessidades do mercado financeiro e tecnoldgico.

Ante a este quadro de reformas educacionais, a iniciativa de maior impacto

para os rumos do ensino superior privado no Brasil, conforme Sampaio (2011), foi o
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Decreto n° 2.306/97, em seu artigo 1°, que permitia as entidades mantedoras das
instituicoes de ensino superior modificar seus estatutos, escolhendo assumir ser civil

ou comercial, passando a serem classificadas como:

[...] entidade mantenedora de instituigdo sem finalidade lucrativa e
entidade mantenedora de instituicao particular, em sentido estrito, com
finalidade lucrativa. As ultimas, ainda que de natureza civil, quando
mantidas e administradas por pessoa fisica, ficam submetidas ao
regime da legislagdo mercantil no que diz respeito aos encargos
fiscais, para fiscais e trabalhistas; em outras palavras, passam a
responder como entidades comerciais. Para os do setor privado, o
decreto 2306 constitui um marco no sistema de ensino superior no
Pais, um divisor de aguas para a sua atual configuracdo, em que
pesem as diferengas profundas em suas interpretagées (SAMPAIO,
2011, p. 31 -32).

Conforme o discutido por Sampaio (2011) em relagao ao Decreto n° 2.306/97,
podemos destacar que a Universidade Estadual do Vale do Acarau — UVA, como uma
entidade que foi beneficiada com atribui¢des previstas para as universidades privadas
sobre a forma de uma “[...] entidade da administracéo indireta do Estado do Ceara,
sem fins lucrativos, com personalidade juridica de direito privado, com duragao por
tempo indeterminado [...]” (CEARA, 2005, p. 1).

A Universidade Estadual do Vale do Acarau — UVA tem sua sede na cidade
de Sobral, no Estado do Ceara, e esta vinculada a Secretaria da Ciéncia e Tecnologia
do Estado do Ceara — SECITECE. No entanto, a universidade apresenta dois
segmentos no que diz respeito a oferta de ensino, seja de carater publico ou privado,
nas seguintes modalidades: pods-médio; sequenciais e graduacao (licenciatura,
bacharelado, tecnolégica, de pds-graduagéo lato e stricto sensu, de extensao). Cabe
destacar ainda que, em sua sede, a Universidade Estadual do Vale do Acarau — UVA
funciona como muitas instituigdes privadas oriundas de diversos estados do Brasil e
oferta cursos descentralizados de graduacgao, a exemplo do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia, na Cidade de Campina Grande, Paraiba, P6s-Graduagéao Latu
Sensu e Pos-Graduacgao Stricto Sensu.

A Universidade Aberta Vida — UNAVIDA, seguimento privado da Universidade
Estadual do Vale do Acarau — UVA, na Paraiba, oferece todo o apoio logistico aos
Cursos de Formacgao de Professores e de Licenciaturas Especificas da UVA, em
varios municipios do estado, a exemplo do Curso de Licenciatura Plena em

Pedagogia, na modalidade de graduacao em curta duragao, com polo na cidade de
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Campina Grande, aprovado pelo Conselho de Educacdo do Ceara, Parecer n°
0994/98 que trouxe acréscimos para a formacao de professores da educacao basica
como a possibilidade de lecionar na Educacao Infantil e na primeira fase do Ensino
Fundamental I.

Diante do exposto sobre a Universidade Estadual do Vale do Acarau - UVA,
Gentili (2013) analisa a educagao superior no Brasil como plural, mesmo marcada,
hegemonicamente, por uma mesma légica transversal, com formas de organizagao
académica distintas, universidades, centros universitarios e faculdades.

O autor ainda acrescenta que, apos 2003, por meio de mudangas importantes
na educagao superior brasileira, incluindo a retomada da expansao de instituigoes,
cursos e vagas no ensino superior federal e mesmo que tais medidas ndo tenham
superado a tradicdo privatista desse nivel de ensino, a expansdo da educagao
superior federal foi significativa em todo o Governo Lula (2003 — 2010), passando de
542.598 matriculados para 938.956, motivados pela criagdao de novas Instituicoes
Federais de Educacao Superior (IFES), novos cursos e campi, criagao dos Institutos
Federais, sendo dada continuidade a esta dindmica de crescimento no Governo Dilma
(GENTILI, 2013).

O setor privado na primeira década do século XXI entrava em um novo ciclo,
pois 0 numero de ingressantes no ensino superior parecia ter alcangado um limite em
decorréncia da estagnagao das taxas de matriculas e de concluintes do ensino médio.
Mesmo aumentando a oferta de cursos o ensino superior privado crescia devagar. No
entanto, a oferta de cursos de graduacao a distancia também crescia em ritmo
acelerado, considerando que esta modalidade de ensino se instalou no Brasil apenas
em 2000. Segundo Sampaio (2011) em 2008 do total de 727.961 matriculas no ensino
superior a distancia, o setor privado correspondia por pouco mais de 60%. A
modalidade de ensino a distancia para o setor privado significava redugédo de custos
e introduzia novos elementos a dindmica que o ensino privado vinha estabelecendo
neste inicio de século.

Garcia (2005) destaca que diante das dificuldades enfrentadas por muitas
instituicdes privadas ocasionadas pela complementagao de vagas foram observadas
trés tendéncias no mercado da educacao superior privada no Brasil: segmentacao,
profissionalizacao e terceirizagao.

A segmentagcdo € uma tendéncia de mercado para diversos setores da
economia que também estardo presentes na educacdo. Garcia (2005), menciona que
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na educacgao a segmentacado ocorrera de varias maneiras sendo a mais evidente a
segmentacao por prego, em que algumas instituicbes se posicionaram na oferta de
CuUrsos com menores precos, enquanto outras buscaram um publico mais selecionado.
Além da segmentagao por preco, outro tipo com forte tendéncia é a tematica, pois as
ofertas de curso serao restritas a determinadas areas.

Uma caracteristica comum das Instituicbes Privadas de Ensino Superior
(IPES) € a sua origem familiar, pois a sua gestao administrativa e financeira é regida
por individuos com algum grau de parentesco como pais, filhos, tios, sobrinhos e
outros vinculos. Garcia (2005) menciona que 0s novos profissionais voltados para as
IPES deverao ter um perfil diferente do atual. A tendéncia sera a fusdo da gestao
académica com a gestdo administrativa. Os gestores valorizados deverdo conhecer
profundamente os processos académicos, mas também dominar as modernas
ferramentas de gestdo administrativa. Garcia (2005) descreve que esse novo

profissional devera trabalhar com:

[...] plano de metas e devera ter a capacidade de mobilizar seus ativos
intangiveis, como professores, no sentido de gerar valor perceptivel
aos alunos e, consequentemente, gerar valor em termos de resultado
aos acionistas da instituicdo. Devera também se habituar a ter um
salario variavel, na dependéncia das metas que conseguir atingir
(GARCIA, 2005, p. 3).

Podemos perceber, a partir do que enfatiza Garcia (2005), que € muito
comum encontrar nos IPES quadros para diferentes fungcbes além dos servigos
educacionais, pois estes possuem em seus quadros faxineiros, segurancas,
programadores, designers, publicitarios, cozinheiros, entre outros. Em contrapartida,
as empresas estdo vendo como vantagem reduzir o pessoal e contratar empresas

prestadoras de servigos terceirizados:

Talvez, no futuro, existam até empresas que organizem a oferta do
conteudo das aulas, com professores terceirizados. Ndo é impossivel
imaginar uma instituicdo de ensino cujo foco seja o desenho de
projetos pedagogicos arrojados e com metodologia inovadora, mas
que toda a oferta e acompanhamento seja feita por empresas
parceiras, ainda mais com base nos recursos tecnoldgicos que a cada
dia se multiplicam. (GARCIA, 2005, p. 4)
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Portanto, comungamos com as colocagdes de Sampaio (2011) quando este
chama atencao para o fato de que as velhas perspectivas da dualidade publico e
privado ainda existem e remetem a qualidade dos cursos oferecidos, as condigdes de
trabalho docente, dentre outros fatores, que ainda necessitam mudancgas.

Neste sentido, a Universidade Estadual do Vale do Acarau — UVA se configura
na perspectiva dualista, pois, mesmo sendo do seguimento publico, necessita se
subsidiar da esfera privada para que possa proporcionar educagao superior a uma
demanda social que anseia entrar no mundo do trabalho.

Contudo, a formagao ofertada no seguimento privado da UVA apresenta-se
atrelada a necessidade de mercado, em formar profissionais que se adequem aos
preceitos neoliberais, no intuito de que estes sujeitos em formagdo se tornem
profissionais aptos a lidar com os processos de globalizagao e da tecnologia.

Por conseguinte, discutimos que as politicas e agdes afirmativas referentes
as questdes étnico-raciais na perspectiva de negros e de negras, propiciando um
debate, a partir do contexto da formacao docente.

1.2. As questoes étnico-raciais: no contexto das politicas publicas e a
formacao docente

As desigualdades étnico-raciais presentes na sociedade brasileira fazem
parte das estruturas da desigualdade social que permeia a populagdo brasileira.
Conforme discute Jaccoud (2008), as divulgagdes periddicas de indicadores
socioecondmicos, sob responsabilidade de organismos de estatisticas e de pesquisa,
a exemplo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)', o Instituto de

Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea)? e outros, mostram que grandes diferencas

' Segundo o Censo Demografico de 2013, coletado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, ao observar a distribuicao populacional no territério de acordo com sua cor ou raga, nota-se
que esta ocorreu de forma diferenciada: entre a populagdo que se declarou como branca a Regido
Sudeste concentrava 49,3%, seguida por Sul (23,6%), Nordeste (16,4%), Centro-Oeste (6,5%) e Norte
(4,1%); ja para a populagéo preta ou parda a maior concentragcado foi na Regido Nordeste (37,7%),
seguida pelo Sudeste (35,7%), Norte (12,1%), Centro-Oeste (8,3%) e Sul (6,2%). Enquanto no Brasil,
em 2013, a maioria das pessoas declarou-se preta ou parda (52,9%), nas Regides Sudeste (45,0%) e
Sul (22,9%) esse grupo apresentou menor participagdo na populagao (IBGE, 2014). Ou seja, em
relacdo a sua composi¢cao étnico-racial, a maior parte da populacao brasileira se autodeclara negra.

2 Conforme o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — IPEA, em sua revista: Retrato das
desigualdades de género e racga, de 2011, que disponibiliza dados acerca da demografia brasileira
entre 1995 e 2009, com informagdes sobre a distribuicdo da populacao residente no pais segundo sexo,
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raciais marcam praticamente todos os campos da vida social brasileira, principalmente
no que diz respeito a educagéo, saude, renda, acesso a empregos estaveis, violéncia
ou expectativa de vida.

Neste sentido, Gentili (2013) afirma que “[...] continuamos sendo o segundo
pais com maior desigualdade dentre os membros do G203, estamos em melhor
posigao apenas em relacdo a Africa do Sul, cuja realidade ainda é fortemente marcada
pela heranga do apartheid” (GENTILI, 2013, p. 79). A Organizagao das Nacobes
Unidas — ONU, em seu relatério de 2014, apontou que o Brasil vive uma “falsa
democracia racial” e que o pais nega a existéncia de um racismo “estrutural e
institucionalizado”. Com uma economia pujante, hoje a sexta maior do mundo, o Brasil
ainda nao conseguiu reverter a desigualdade social que, segundo Gentili (2013), esta
associada a dois fatores:

[...]. De um lado, a auséncia de mecanismos institucionais de cunho
distributivo, notadamente politicas de renda (via aumento real dos
salarios de base), programas sociais de combate a pobreza extrema
entre outros. Do outro lado, associou-se também a existéncia de
mecanismo social de reprodugdo das hierarquias e da desigualdade
social, dentre as quais se destaca o racismo. [...] (GENTILI, 2013, p.
79 — 80 grifo nosso).

Compreendemos o racismo como “[...] um sistema que afirma a superioridade
de um grupo racial sobre outros” (SANTOS, 1984, p. 11) e abarcamos o conceito de

raga a partir das perspectivas apontada por Guimaraes (2008):

[...], as racgas sao, cientificamente, uma construcao social e devem ser
estudadas por um ramo préprio da sociologia ou das ciéncias sociais,
que trata das identidades sociais. Estamos, assim, no campo da
cultura e da cultura simbolica. Podemos dizer que as ‘racas’ sao
efeitos de discursos; fazem parte desses discursos sobre origem
(WADE, 1997). As sociedades humanas constroem discursos sobre
suas origens e sobre a transmissao de esséncias entre geracgdes.

cor/raga, Unidade da Federacgao, regides, localizagdo domicilio, faixa etaria e sobre a feminilidade da
populacao de 60 anos ou mais. Segundo os dados apresentados pelo Ipea nesta revista, ressalta-se a
tendéncia identificada nos ultimos anos que é o aumento proporcional da populagao declarante negra
(preta e parda) no Brasil. (IPEA et a., 2011)

8 Grupo dos 20 — G20 é um grupo formado pelos ministros de finangas e chefes dos bancos
centrais das 19 maiores economias do mundo mais a Unido Europeia. Para que um pais seja integrante
do G20 precisa ter um peso econémico crescente para que, juntos, representem 90% do PIB mundial,
80% do comércio mundial e dois tercos da populagdo mundial. O peso econbémico e a
representatividade do G-20 conferem-lhe influéncias sobre a gestdo do sistema financeiro e
da economia global.
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Esse € o terreno proprio as identidades sociais e o seu estudo trata
desses discursos sobre origem. Usando essa idéia, podemos dizer o
seguinte: certos discursos falam de esséncias que sao basicamente
tragcos fisiondmicos e qualidades morais e intelectuais; sé nesse
campo a idéia de raga faz sentido. (GUIMARAES, 2008, p. 65)

A partir do ponto de vista apontado por Guimaraes (2008), concordamos com
Gentili (2013) quando diz que o racismo € a reprodugéo de mecanismos de exclusao
que se configura como um entrave na possibilidade de ascensao social da populagéo
negra, pois o racismo opera como “[...] importante fator de inércia social, naturalizando
a existéncia de desigualdade em qualquer de suas dimensdes, reforcando a
reproducdo da pobreza e da miséria, mesmo em um ambiente de crescimento
econbémico” (GENTILI, 2013, p. 80).

Theodoro (2008) aponta que pretos e pardos apresentam menos que a
metade da renda domiciliar per capita de brancos, pois, segundo ele, “...] o
desenvolvimento econdémico produziu melhorias de bem-estar para a populagéo
negra, mas n&o contribuiu para a diminuicdo das distancias entre negros e brancos”
(THEODORO, 2008, p. 89). Na verdade, segundo este autor, faltam politicas efetivas
de combate a desigualdade racial, baseadas em estatisticas e estudos sobre
reproducao da desigualdade racial, dotadas de orgamentos adequados e com ampla
cobertura (THEODORO, 2008).

Diante do exposto pelos autores sobre as desigualdades raciais no Brasil
observamos que o debate publico tem se intensificado, assim como as iniciativas no
campo das politicas de governo, seja na esfera municipal, estadual ou federal. Neste
sentido, foram desenvolvidos programas de combate ao racismo que, segundo
Jaccoud (2008), representam agdes em dois campos — o da educacgéo e do mercado

de trabalho. Essas ac¢oes:

[...] tém sido igualmente adotadas, visando limitar a reprodugao de
esteredtipos e comportamentos que afetam o acesso a oportunidades
iguais e a possibilidade de usufruto. Observa-se ainda o
desenvolvimento de programas de valorizagao da cultura e da historia
negra, reforcando ndo apenas a identidade desse grupo como a
prépria identidade nacional, no sentido de ampliagdo do
reconhecimento de sua diversidade e riqueza, tanto no que se refere
a origem como a composi¢cdo atual, num mundo cada vez mais
competitivo e homogeneizador de culturas e comportamentos
(JACCOUD, 2008, p. 132).
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Diante do exposto, percebemos que o processo de producéao e reproducao da
desigualdade racial no Brasil € um problema complexo, pois suas origens retomam
um processo historico de afirmacao da raga branca durante quase quatro séculos de
escravidao e reafirmada apos a aboli¢ao.

Conforme o contexto histérico discorrido por Jaccoud (2008), temos, em um
primeiro momento, a chamada teoria do branqueamento, que reorganiza as
hierarquias sociais no Brasil e, em segundo momento, temos o desenvolvimento do
mito da democracia racial, em momentos posteriores, a reproducao da desigualdade,
a partir dos entraves de mobilidade social dos grupos mais pobres, ante aos
mecanismos de discriminagdo, que categoriza brancos e negros, influencia na
mobilidade social e opera como mecanismo de exclusao.

No entanto, conforme Miller e Santos (2013), a historia do negro no Brasil
tem sido revista em diversos estudos, o que tem provocado mudangas no modo de

compreender a sua importancia na construcao da sociedade brasileira:

A releitura de documentos existentes e eternizados nos registros
histéricos (em textos e imagens) que embasam as teses do “negro
escravo”, “incapaz’, “docil”, “inferior”, passivo”, entre varios outros
adjetivos a ele atribuidos, tem revelado que este “negro” na verdade
inexistiu, pois historicamente desempenhou outros papéis. A condi¢cao
(violenta) de sujeitos escravizados, as competéncias intelectuais (e
saberes) de negros e negras, suas lutas e agdes de resisténcia, bem
como seus legados culturais, comegam a emergir dos subterraneos da
historia (MULLER; SANTOS, 2013, p. 90).

A partir das explicitagdes de Muller e Santos (2013) sobre a historia do negro
no Brasil, compreendemos que discutir sobre politicas e instrumentos de combate a
desigualdade racial implica em debater um conjunto variado de fenébmenos, como o
racismo, a descriminagao direta e indireta e o preconceito que, em conjunto, mantém
a populagao negra a margem no contexto da estratificagcao social brasileira.

Diante do esbogo das desigualdades raciais brasileira, presente no debate
publico, académico e como objeto de preocupagdo governamental, desenvolve-se a
necessidade de uma intervencgao publica que atue no combate a discriminagdo e ao
racismo. Conforme Jaccoud (2008), este movimento tem suas origens na década de
1980, quando houve a reorganizacdo do Movimento Negro, no contexto da
democratizacdo, e passou a incluir a tematica do racismo e da discriminagao nos

debates sobre democracia e igualdade:
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[...], a demanda e as iniciativas no campo de atuagdo governamental
tém crescido e se alterado significativamente. Entre 1980 e 2000, ao
menos trés geragdes de iniciativas podem ser identificadas, abrindo
diferentes perspectivas de intervengcao neste campo. Entretanto,
poucas dessas experiéncias tiveram continuidade, ou foram objeto de
reflexdo ou avaliagdo. Paralelamente, as agoes implementadas
estiveram (e estdo) desarticuladas entre si ou mesmo de uma
estratégia ou plano de redugao das desigualdades raciais. Tampouco
tendem a estar consolidadas institucionalmente na forma de
programas, com metas fixadas e escalonadas ao longo do tempo, com
planejamento de agdes ou orgamento (JACCOUD, 2008, p. 139).

A partir do exposto por Jaccoud (2008), tivemos o primeiro enfrentamento do
problema étnico-racial no Brasil, ocorrido no periodo de redemocratizagao, motivado
pela reorganizagdo do Movimento Negro, que trouxe nesta ocasido, o debate sobre a
discriminacgao racial, que apresentou como resultado, no ano de 1988, a criagao da
Fundacao Cultural Palmares — FCP, vinculado ao Ministério da Cultura, cujo objetivo
era a promogao da cultura negra e de sua valorizagdo no mosaico cultural brasileiro.

A segunda geracao de iniciativa se consolida por intensificar o combate a
discriminacao e ao racismo por meio da criminalizagdo, por meio da Constituicao
Federal de 1988, que acolheu as demandas do Movimento Negro e classificou o
racismo - até entdo enquadrado como contravengéao pelo judiciario brasileiro - como
crime inafiangavel e imprescritivel (JACOOUD, 2008).

A terceira geracao de politicas surge em meados dos anos de 1990 e teve
como objetivo o combate a discriminagao racial por meio de politicas publicas. Neste
momento teve inicio o debate sobre a¢des afirmativas e sobre o racismo institucional.
Nesta mesma geragao, entre 2001 e 2002, alguns ministérios criaram programas de
acgoes afirmativas visando beneficiar a populagdo negra como publico alvo de suas
acoes.

Entdo, a partir destas agdes relativas ao combate a desigualdade racial, em
2003 criou-se a Secretaria de Politicas de Promogéao da Igualdade Racial — SEPPIR,
que representou um marco importante, pois se trata do reconhecimento pelo Estado
de que a questao racial deve ser discutida no campo de politicas publicas. Tal acao
encontra-se inspirada na luta do Movimento Negro brasileiro pela imersao no campo
educacional de valorizagao do povo negro. Este tipo de atitude avangou na discusséo

pela promogao da igualdade social.
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Mdller e Coelho (2013) discutem que as ac¢des legais devem ser vistas como
uma politica publica, em sua defini¢ao original e ndo uma agao provisoria do governo.
Segundo os autores, a Lei n® 12.288/10, art. 1°, inciso V define politicas publicas como
as acgoes, iniciativas e programas adotados pelo Estado no cumprimento de suas
atribuicdes institucionais. Mais adiante, o art. 4° determina que a participacado da
populacao negra seja promovida, prioritariamente, por meio de (inciso Il): adogao de
medidas, programas e politicas de agao afirmativa. O inciso VII, § unico define que os
programas de acao afirmativa constituir-se-do em politicas publicas destinadas a
reparar as distor¢cdes e desigualdades sociais € demais praticas discriminatérias
adotadas nas esferas publicas e privadas durante o processo de formagéao social do
Pais. Acentua, em seu art. 5°, que para a consecucao dos objetivos desta Lei é
instituido o Sistema Nacional de Promogéao da Igualdade Racial (Sinapir).

Assim, o Estatuto da Igualdade Racial, Lei n° 12.288/2003, estabelece uma
série de direitos, obrigagdes estatais, objetivos e metas que dizem respeito a todos os
povos brasileiros, abarcando um conjunto de garantias a partir do principio juridico
como promogao de agdes afirmativas para garantir a inclusao social, acesso a saude,
educacao, cultura, lazer, liberdade de crencga, acesso a terra, moradia, trabalho e
meios de comunicagdo ao povo negro. Trata-se, portanto, de um marco para
efetivagao de politicas afirmativas que necessita ser mais bem abarcado por todas as
esferas sociais para a promogao de um pais mais democratico, justo e igualitario.

Concordamos com Munanga (2013) quando afirma que a educagéo convida
para um olhar critico sobre as questdes relacionadas com a construgdo de nossas
identidades individuais e coletivas, pois habitualmente ela é ofertada aos nossos
jovens em geral numa viséo eurocéntrica que, além de ser monocultural, ndo respeita
a diversidade de géneros, sexos, religides, classes sociais, ragas e etnias. O autor
apresenta a necessidade de discutir, construir e incrementar politicas sobre
diversidades culturais e étnico-raciais para buscar o dialogo intercultural e evitar as
barricadas culturais, pois buscamos a constru¢ao de uma cultura de paz baseada na
convivéncia igualitaria das diversidades.

A proposta em torno de uma educagdo para as relagdes étnico-raciais,
segundo Silva Jr. (2002), foi proposta em relevo na Constituicdo de 05 de outubro de
1988, a partir de reflexdes advinda das reivindicagdes do Movimento Negro. O texto
constitucional estabeleceu formalmente uma nova percepgao para a escola, conforme

o autor:
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[...] nAo somente, assegurar a igualdade de condi¢des para 0 acesso
e permanéncia dos varios grupos étnicos no espago escolar, mas
também em termos de redefinir o tratamento dispensado pelo sistema
de ensino a pluralidade racial que caracteriza a sociedade brasileira.
(SILVA JR. 2002, p. 59)

A questao étnico-racial na perspectiva de negros e de negras na educagao
brasileira ainda € dispar, em todos os niveis de ensino, se comparada a populagao
branca. Conforme os dados do IPEA et al (2011), observa-se a manutengao das
desigualdades que tém, historicamente, limitado o acesso, a progressdo e as
oportunidades, principalmente, da populagao negra na educacgao. Ainda segundo os
indicadores do Censo da Educacao Basica - EducaCenso (2015) em relagao ao item

cor/raga:

[...] as taxas de analfabetismo no Brasil estdo em queda (IBGE, 2014).
No entanto, assim como para a populagao indigena, ha disparidades
nesta taxa para outros grupos étnico-raciais. Quando comparamos as
taxas de analfabetismo da populagéo branca com a populagao negra,
por exemplo, torna-se evidente que a taxa de analfabetismo entre
negros (11,5%) permanece maior que o dobro da taxa entre brancos
(5,2%). Além disso, quando comparamos a média de anos de estudo
de instrucdo formal entre os segmentos populacionais, a partir de
dados desagregados por cor/raga, também € possivel observar uma
diferenca significativa. Para a populagao que se declara branca, esta
média é de 8,8 anos. No caso da populagdo negra, é de 7,2 anos
(BRASIL, 2015, p. 2 - 3).

Observamos que sao inumeros os fatores que contribuem para manter a
situagao de desigualdade racial constatada no interior do sistema escolar e ainda é
notoério que a atuacao profissional docente na sua relagao professor/aluno consiste
em um fator decisivo na desconstrugcao do racismo.

As atuais politicas afirmativas demandam ag¢des educativas e preveem que as
escolas assumam a responsabilidade pela construgao de relacbes étnico-raciais nos
ambientes escolares, que os Projetos Politicos Pedagoégicos (PPP) contemplem as
diversidades étnico-raciais e, com o apoio do Movimento Negro e Indigena, incluam
nos documentos da escola e no planejamento politicas de combate ao racismo e a
discriminagdo e de reconhecimento, valorizacdo e respeito as diferencas, além da

introducao dos temas historia e cultura afro-brasileira e africana e da histéria e cultura
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indigena nos diferentes niveis e modalidades de ensino em atividades curriculares
disciplinares ou extradisciplinares.

Logo, as leis que tratam das questdes étnico-raciais trazem para as
instituicdes de ensino a valorizagao da historia e cultura afrobrasileiras e africanas no
cotidiano pedagdgico e educacional. E necessario que consideremos que a sociedade
veicula valores e ideias da cultura hegemodnica que perpassa os muros das escolas
se tornando verdade unica promovendo a aculturagdo e apaga as historias dos
diferentes grupos pluriétnicos que construiram a cultura brasileira.

O cumprimento das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, que estabelecem a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na
Educacgéao Basica, estabelecido na Constituigdo Federal, bem como na Lei 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que assegura o direito a igualdade de
condi¢des de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as historias e
culturas que compdem a nacao brasileira, além do direito de acesso as diferentes
fontes da cultura nacional a todos brasileiros. Assim sendo, o implemento destas leis
tem provocado mudangas nas praticas pedagogicas e promovendo possibilidades
para ampliar o ensino que consequentemente gera uma reeducagao social que
valoriza a diversidade étnico-racial.

Com a promulgagédo da Lei n° 10.639/2003, consolidada no Parecer do
Conselho Nacional de Educacdao n° 01/2004, que orienta as indicagdes,
recomendacgdes e explicita as diretrizes de implantacao, esta lei deve ser entendida

segundo Mdller e Coelho (2013), como:

[...] um ponto de chegada de uma luta histérica da populagédo negra
para se ver retratada com o mesmo valor dos outros povos que para
aqui vieram e um ponto de partida para uma mudanga social. Na
politica educacional, a implementagéo da Lei n® 10.639/2003 significa
ruptura profunda com um tipo de postura pedagdgica que nao
reconhece as diferengas resultantes do nosso processo de formagao
nacional. Para além do impacto positivo junto a populagéo negra, essa
lei deve ser encarada como desafio fundamental do conjunto das
politicas que visam a melhoria da qualidade da educacéao brasileira
para todos e todas. (BRASIL, 2004, p. 32) [...]. Percebe-se, assim, que
tanto a implantagao quanto a implementagao sao “interdependentes”,
visto que uma politica, ao ser implantada, se determina um conjunto
de acgdes cuja articulagdo permite sua implementacdo. Essas agdes
contemplariam medidas que visassem a resolucdo de problemas
identificados no decorrer das agdes (MULLER; COELHO, 2013, p. 43
—44).
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A partir do exposto por Muller e Coelho (2013), compreendemos que Lei n°
10.639/2003 como uma politica educacional de agao e postura pedagdgica, pois:

A lei e seus aportes encaminham duas questdes correlatas. De um
lado, ela promove a inclusdo de um conteudo inédito na educagao
basica, embora pouco conhecido mesmo na educagao superior. Ela
elege a Africa como uma das matrizes das instituigbes nacionais,
retirando da Europa o lugar de matriz Unica de nossa cultura. De outro,
demanda o abandono do mito da democracia racial, heranga de
décadas de tolhimento das lutas das popula¢des negras organizadas.
A lei encaminha, por meio de um dos seus desdobramentos, o texto
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagées
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, estratégias para a oferta de uma educagdo que coiba a
reprodugao do preconceito e da discriminagdo (MULLER; COELLHO,
2013, p. 50, grifos dos autores).

Ante as proposituras dos autores sobre os encaminhamentos da legalidade
podemos destacar as limitagdes para aplicacdo do previsto pela Lei n® 10.639/2003,
no contexto do ensino superior privado, a exemplo da Universidade Estadual do Vale
do Acarau — UVA, pois em seu componente curricular lacunas, pois ndo apresenta
para o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia no polo de Campina Grande uma
disciplina especifica que trate da questédo étnico-racial voltada para as questdes da
negritude. Existe especificamente uma disciplina, intitulada Educagdo e Movimentos
Sociais — Multiculturalismo que, em sua ementa, discute sobre os velhos e novos
movimentos sociais, a partir de conceitos, perspectivas histéricas e a sua relagdo com
educacao e sociedade, abarcando assim as representagbes do Movimento Negro,
mas sem nenhum aprofundamento sobre o conteudo da negritude em seus aspectos,
historicos, culturais e sociais que permeiam nos espacgos escolares.

Diante da realidade do ensino superior privado, especificamente no caso da
Universidade Estadual do Vale do Acarau — UVA, percebemos o quanto encontramos
dificuldades em implementarmos, no sistema educacional, o previsto pela Lei n°
10.639/2003 em relagcao ao cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Africana, pois, conforme Miiller e Coelho (2013):

Em relacao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, alguns pontos devem ser ressaltados: artigo 1°.
“Estas devem ser observadas pelas instituicdes, em todos os niveis e
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ensino, em especial, por instituicdes que desenvolvem programas de
formacéo inicial e continuada de professores”. O artigo 3°, paragrafo
2°, determina que “[...] as coordenagdes pedagoégicas promoverao o
aprofundamento de estudos, para que os professores concebam e
desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas abrangendo
os diferentes componentes curriculares”. [...]. Determina ainda em seu
texto final que cabera “[...] aos sistemas de ensino, no ambito de sua
jurisdicdo, promover a formagao dos professores para o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, e para Educacao das
Relacdes Etico-raciais”. A Lei n® 12.288/10, art. 13 define também que
cabera ao governo federal incentivar as instituicdes de ensino superior
publicas e privadas a incorporarem “[...] nas matrizes curriculares dos
cursos de formacgao de professores temas que incluam valores
concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira”
(BRASIL, 2010, art. 13, inciso Il). (MULLER; COELHO, 2013, p. 50 —
51)

Na perspectiva ressaltada por Miller e Coelho (2013) em relagdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana e a sua aplicabilidade nos
diferentes niveis de ensino, em especial por instituicbes de formagao inicial e
continuada de professores, compreendemos que as Instituicdes de Ensino Superior —
IES poderdao contribuir na promogao de mudancgas estruturais e superagcao de
mecanismos que nao permitem a ruptura com um passado e um presente racista.

Para que se efetive uma educacgéo para a diversidade étnico-racial é preciso
mais que reflexdes sobre as diferencas. E necessario um aprofundamento sobre as
pluralidades dos grupos étnico-raciais assim como a implementagdo de politicas
publicas de modo a alterar relagées de poder e questionar a visdo hegemoénica. Para
tanto, faz-se premente que “a sociedade brasileira, em todas as suas areas de atuagéo
— e, particularmente, ressalto a importancia da educacdo — assuma a sua condi¢cao
multiracial com respeito e dignidade a todas as pessoas (BOTELHO, 2011, p. 4)”".

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004),
para uma educagao étnico-racial, torna-se necessaria, que sejam incentivadas
aprendizagens e trocas de conhecimentos para constru¢do de uma sociedade mais

equanime, complementando-se que:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacao das relagdes étnico-raciais ndo séo tarefas
exclusivas da escola. As formas de discriminacao de qualquer
natureza nao tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as
desigualdades e discriminagcdes correntes na sociedade perpassam
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por ali. Para que as instituicdes de ensino desempenhem a contento o
papel de educar é necessario que se constituam em espacgo
democratico de producdo e divulgacdo de conhecimentos e de
posturas que visam a uma sociedade 52justa. A escola tem papel
preponderante para eliminagdo das discriminacbes e para
emancipacao dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a
conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a
conhecimentos avangados, indispensaveis para consolidacdo e
concerto das nagdes como espagos democraticos e igualitarios
(BRASIL, 2004, p. 13 — 14).

Botelho (2011) explica que a hegemonia tedrica que privilegia apenas os
conteudos eurocéntricos, no ambiente escolar, impede negros e brancos a um
conhecimento social, histérico e intercultural dificultando uma consciéncia critica e
emancipatdria da nossa populagdo. “E preciso criar novos espacos e eleger outros
atores sociais para um conhecimento educacional diferenciado” (BOTELHO, 2011, p.
4).

Para Gomes (2005), ao cumprirem o seu papel a partir da construcéo de
praticas e estratégias de promogéo da igualdade racial no cotidiano da sala de aula,

os/as educadores/as precisam saber:

[...] a histéria e a cultura africana e afro-brasileira precisam superar
opinides preconceituosas sobre 0s negros, denunciar o racismo e a
discriminagao racial e implementar agdes afirmativas voltadas para o
povo negro, ou seja, € preciso superar e romper com o mito da
democracia racial (GOMES, 2005, p. 60).

Diante do exposto, entendemos que a formacéao inicial docente se torna
imprescindivel a partir do desenvolvimento de reflexdes e constru¢cdes de agdes
politico-pedagogicas em torno da relagao tedrica e pratica que aborda as questbes
voltadas para a educacgao e as relagbes étnico-raciais visando a ressignificacdo da
formacao identitaria brasileira e ao enfrentamento do quadro de desigualdades
histéricas que colocam a populagdo negra em condi¢cdes de desvantagem estrutural
no campo do acesso a direitos fundamentais que sao refletidos nos diversos
indicadores socais.

Gomes (2003) diz que a construgao de uma pratica pedagogica voltada para
as questodes étnico-raciais ndo deve se limitar a produgao de pesquisas sobre temas,

nem mesmo a um documento oficial, como os Parametros Curriculares Nacionais —
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PCN, que trata da diversidade cultural (1997). Em sua opini&o, trabalhar com a cultura

negra, na educagcéo de um modo geral:

[...] é considerar a consciéncia cultural do povo negro, ou seja, €
atentar para o uso auto-reflexivo dessa cultura pelos sujeitos. Significa
compreender como as criangas, adolescentes, jovens, adultos e
velhos negros e negras constroem, vivem e reinventam suas tradi¢cdes
culturais de matriz africana na vida cotidiana. Um professor ou
professora, ou mesmo um pesquisador ou pesquisadora, que estiver
alerta para essa realidade percebera o quanto a heranga ancestral
africana recriada no Brasil. [...]. Sempre sob formas diferentes essa
heranca esta entre nos (e em nos) e se objetiva na historia, nos
costumes, nas ondas musicais, nas crencas, nas narrativas, nas
histérias contadas pelas maes e pais/gribts, nas lendas, nos mitos, nos
saberes acumulados, na medicina, na arte afrobrasileira, na estética,
no corpo. Muito desse processo acontece de forma inconsciente
(GOMES, 2003, p. 79, grifo nosso).

Candau e Sacavino (2015) nos fazem um questionamento pertinente: entre
saberes e culturas: o que ensinar? A partir desta pergunta desafiadora, os autores nos
remete a uma reflexdo sobre a pratica, formacao teodrica e indenitaria, dos docentes
que estdo em formagao, ou que ja atuam na Educagéao Basica.

Diante do cotidiano escolar, os docentes, no convivio com a diversidade
cultural, sdo exigidos pela sociedade, que busquem e aprendam novas formas de
alteridade, atuar, dialogar, propor e criar praticas pedagdgicas, ou seja, os/as
educadores/as estdo sendo desafiados a superar as visbes homogenias e
padronizadoras, para propiciar aos seus alunos, a compreensdo das novas
configuragdes indenitarias, plurais e fluidas, presentes nas escola e na sociedade
(CANDAU; SACAVINO, 2015).

Na tentativa de superarmos uma visdo pedagogica homogenia e
padronizadora, estudos voltados especificamente para as teorias de curriculo
apresentam indagacgbes sobre a formacao docente em relagcado a diversidade, pois
conforme discutem Giroux e McLaren (2013), muitos dos problemas atualmente
associados a formacao de professores estao voltados a falta de énfase, no curriculo
dessa formagao, na analise da questao do poder e de sua distribuicdo hierarquica.

Neste sentido, os autores ainda acrescentam, para muitos futuros professores
que se veem lecionando para alunos de escolas publicas a falta de uma estrutura bem
articulada para o entendimento das dimensodes de classe, cultura, ideologia e género,

na pratica pedagdgica, favorece a formacao de uma postura defensiva e de uma
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parede pessoal e pedagdgica que frequentemente traduz na disténcia cultural entre
professores e alunos (GIROUX; MCLAREN, 2013).

Segundo Candau e Sacavino (2015), a construgao do conhecimento escolar,
passa a ser concebida como uma construcéo especifica do contexto educacional em
que diferentes saberes, cotidianos, sociais e cientificos, referenciados a universos
culturais plurais, ocorrem no dia-a-dia das escolas em processos de dialogos e
confrontos, permeados pelas relagdes de poder. “Trata-se de uma construgao
permeada de relagcdes sociais e culturais, processos complexos de
transposicao/recontextualizagao didatica e dindmica que tém de ser ressignificadas
continuamente” (CANDAU; SACAVINO, 2015, p. 58).

Conforme apontam Giroux € McLaren (2013), um curriculo para formagao de
professores, para ser uma forma de politica cultural, deve enfatizar a importancia de
tornar o social, o cultural, o politico e 0 econdmico como principais aspectos de analise

e avaliacao da escolarizagao contemporanea:

A vida escolar pode ser vista como uma pluralidade de discursos e
lutas conflitantes, como um terreno moével em que a cultura-de-sala-
de-aula se choca com a cultura-da-esquina e no qual professores,
alunos e diretores ratificam, negociam e por vezes rejeitam a forma
como as experiéncias e praticas escolares sao nomeadas e
concretizadas (GIROUX; MCLAREN, 2013, p. 157).

Desejamos, portanto, ampliar o debate em relagéo a formagao de professores
voltada para as questdes étnico-raciais com foco no lugar do negro, articulados a uma
linguagem politica, cultural e afirmativa que permita aos futuros professores
compreender como se produzem as subjetividades nas formas sociais, como a
pedagogia problematiza os processos sociologicos, como acontecem e se posicionam

as relacdes de poder, dependéncia e resisténcia no ambiente educacional e social.
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2. PESQUISA EM EDUCAGAO E O USO DAS HISTORIAS EM
QUADRINHOS: O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O olhar homogeneizante era, e é, um determinismo
muito presente em pesquisas “do cotidiano escolar”.
Mas a cotidianeidade bem observada aporta
surpresas, como se vé& em alguns dos relatos de
pesquisa (GATTI, 2012, p. 26).

A epigrafe acima nos aponta para uma reflexdo em relagéo aos olhares que
langamos para as vivéncias quando propomos pesquisas educacionais. Neste sentido
percebemos que, no contexto contemporaneo, os estudos educacionais estdo cada
vez mais submetidos as novas exigéncias de ordem cientifica e profissional como
também cultural, social e politica. No entanto, essas exigéncias criam pressdes no
campo da educagao que nem sempre sado entendidas e analisadas. Conforme discute
Gatti (2012) na construgdo metodolégica da pesquisa em educagdo torna-se
necessario perguntar sobre os conceitos utilizados na caracterizagao do campo.

Por isso, neste capitulo, discutiremos a pesquisa em educagao tendo como
enfoque a formacgéo inicial no ensino superior privado na abordagem das questdes
raciais e o uso das histérias em quadrinhos como aporte metodologico nas discussdes
de tematicas entre estudantes do Curso de Pedagogia — UVA. A partir da abordagem
qualitativa do tipo pesquisa-acao; apresentamos sujeitos, locus e instrumentos da
pesquisa e, por fim, descrevemos cada etapa até a aplicacdo da pesquisa. Assim,
nosso objetivo neste capitulo é apresentar os procedimentos metodologicos de nossa
pesquisa em educacao que foi realizada no contexto do ensino superior a partir do
uso das historias em quadrinhos. Nosso intuito € mostrar as possibilidades

pedagogicas no contexto da formacgao docente.

2.1. Pesquisa em educacao com o uso das histérias em quadrinhos

Esta pesquisa no ensino superior com o uso das histérias em quadrinhos
possibilita a compreensdo de abordagens e tematicas presentes em diferentes
contextos sociais, a exemplo da tematica étnico-racial, por exemplo, propiciando aos
docentes um instrumento metodologico que potencializa reflexdes e discussdes
pedagogicas no contexto da formagao docente a partir de uma linguagem que propicia

o desenvolvimento de uma leitura autbnoma e que desvela aspectos que levam a
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producdo textual contribuindo para uma aprendizagem critica que possibilita ao
profissional em formagao desenvolver projetos pedagdgicos adaptados as diferentes
realidades educacionais, configurando sua perspectiva de relevancia social.

Nos ultimos anos, as investigagdes no campo da Educacgao tém se fortalecido,
mesmo apresentando multiplicidades de paradigmas e naturezas diversas. Conforme
Vieira e Souza (2013), as razdes para este fato residem em diferentes fatores,
principalmente os que se prendem com as linhas de investigagao de varios grupos,
centros de investigacdo como multiplas preocupacdes e interesses nesta area do
conhecimento e a forma como tém sido abordadas as problematicas da educag¢ao nos
contextos em que a mesma se tem realizado, por corresponderem a uma forma de
entender a realidade, encarar os problemas educativos e seu desenvolvimento.

A partir das conjecturas abordadas por Vieira e Souza (2013) compreendemos
que a pesquisa em educacgao no ensino superior privado com o uso das histérias em
quadrinhos tem sua importancia no contexto da formacao de professores, pois a
pratica materializada na sala de aula € também sustentada por estudos que emergem
na formacgao inicial minimizando, assim, o distanciamento entre teoria e pratica e
apresentando também caracteristicas inter/multidisciplinar, por estar pautada em
diferentes campos do conhecimento como a sociologia, a comunicagao, a pedagogia
e outros, configurando sua perspectiva de relevancia cientifica.

A pesquisa com o0 uso das histérias em quadrinhos no ensino superior
contribui no processo de ensino/aprendizagem durante a formagdo de futuros
profissionais que atuardo no campo da educagao, pois promove reflexdo sobre a
prépria pratica pedagogica, recorre a enfoques inter/multidisciplinar e busca
compreender e discutir as questdes vinculadas a preconceitos sociais de diversa
natureza dentro do contexto da diversidade e equidade presente na abordagem
étnico-racial.

Nesta perspectiva, buscamos assim ampliar discussdes sobre a formagao
inicial de professores através de uma pesquisa que utilizasse as historias em
quadrinhos como um instrumento metodolégico que promovesse discussbes e
praticas pedagodgicas, no contexto do ensino superior privado, utilizando a tematica
étnico-racial.

No momento inicial, a proposta de pesquisa foi pensada para ser aplicada no
contexto da escola diante das discussdes presentes na universidade ocasionadas por

pressionamentos governamentais, sociais e legais. Sendo assim, no contexto da
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formacéao inicial de professores, a partir de vivéncias no estagio docéncia na pés-
graduacdo na Universidade Estadual da Paraiba, surgiu a necessidade de
aprofundarmos o debate em torno das questdes étnico-raciais na perspectiva da
negritude utilizando as representacdes presentes nas historias em quadrinhos.

No entanto, apresentamos dificuldade em relagao ao tempo, porque tinhamos
que cumprir o prazo de finalizacado de aplicagcdao da pesquisa, que inicialmente
aconteceria na Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. Entretanto, diante da greve
dos professores, técnicos e administrativo em diferentes universidades publicas da
Paraiba, buscamos aplicar o estudo no contexto do ensino superior privado, no intuito
de verificar como, nesta modalidade de ensino, estdo sendo formados os profissionais
que irdo atuar na Educacao Basica e como estao sendo promovidas as discussoes
em relagao as questdes étnico-raciais, sob a perspectiva da negritude.

Neste intuito, procuramos a Universidade Estadual do Vale do Acarau — UVA
por identificarmos que esta instituigao privada apresenta um crescente publico que ira
lecionar, ou leciona na educacao basica. Entao, a partir de um contato prévio no Curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia dessa instituicdo, observamos que a tematica
étnico-racial na perspectiva da negritude necessitava de um aprofundamento em
relacdo a formagao de futuros professores uma vez que estes profissionais, em sua
acao pedagogica escolar, necessitam discutir e desenvolver projetos pedagogicos
entre os alunos/as sobre a tematica em questao.

Cabe ainda salientarmos que ao ser disponibilizado o espaco para aplicacao
da proposta de pesquisa, apenas tivemos acesso a duas turmas cujo componente
curricular estava associado a disciplina de Educacao Indigena, pois a instituicdo n&o
apresenta em seus componentes curriculares disciplinas voltadas para a cultura
afrobrasileira e africana, conforme o quadro fornecido pela instituicao, atenuando
limites, por n&o existir um aprofundamento nos estudos em relagéo ao curto tempo
disponivel presencial e lacunas porque nos componentes curriculares fornecidos
sobre questdes multiculturais e étnicos nao apresentam uma disciplina especifica que
aborde as questdes sobre negritude.

Através de fontes online, tivemos que fazer uma busca a outros sites, como
por exemplo, a pagina online da UVA, na cidade sede em Sobral, no Ceara, ou de
outros Estados brasileiros que tenham polo da UNAVIDA-UVA, para ter acesso aos
documentos especificos da Universidade Estadual do Vale do Acarau — UVA, como o
estatuto e o regimento, pois o polo da cidade de Campina Grande nao disponibilizou
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o Projeto Politico Pedagdgico, nem outras fontes documentais que apresentassem a
histéria da fundagdo da UVA em Campina Grande ou sobre o desenvolvimento e a
proposta pedagogica do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, dando acesso
apenas ao documento que regulamenta o Estagio docéncia.

Este documento sobre o estagio apresenta, de forma geral, os tipos de
disciplinas que os alunos terdo que cursar durante o periodo em que estiverem
vinculados a instituicdo assim como missao e objetivos que regulamentam o estagio
docéncia. Do mesmo modo, cabe acentuar que nao tivemos acesso aos planos de
curso € nem de aula que haviam sido elaborados pelas professoras Rosa e Margarida,
referente a disciplina de Educacgéao Indigena.

As implicagdes deste tipo de pesquisa nos permitiram identificar como este
nivel de ensino de curto prazo esta tratando a questao étnico-racial na formagao inicial
de professores, pois 0 mesmo nao apresenta em seus componentes curriculares uma
disciplina especificamente voltada para a cultura afrobrasileira e africana
apresentando assim uma disciplina voltada para educagao indigena e movimentos
multiculturais em geral, ndo tratando cada questao histérica, cultural e social em suas

especificidades.

2.2. Pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-agao

Trabalhamos na perspectiva de uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-
agao. Segundo Hengel (2000), o termo pesquisa-agao trata da unido da pesquisa a
acgao ou pratica, ou seja, desenvolve o conhecimento e a compreensao como parte da
pratica e, portanto, € uma maneira de se fazer pesquisa em situagcdes que também se
pratica e se deseja melhorar a compreensao desta, pois, conforme ainda o autor, a
pesquisa-acao surgiu da necessidade de superar a lacuna entre teoria e pratica.

Ainda sobre a pesquisa-agao, Palavizini (2012) discute que este tipo de
pesquisa assume um compromisso de promover entre pesquisador e participantes os
meios que contribuam para torna-los capazes de responder com maior eficiéncia aos
problemas da realidade em que vivem, vem mostrar aos envolvidos que, além de
participarem, precisam ampliar o seu conhecimento, fortalecendo seu poder de
decisao consciente assumir o compromisso de agao para a transformagao do mundo

real. Neste sentido, o pesquisador assume entdo um papel ativo na reflexdo dos
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problemas levantados, na definicdo conjunta das agées e no acompanhamento e
avaliacdo do processo. A autora também apresenta trés aspectos que definem a

esséncia da pesquisa-acao:

O primeiro diz respeito ao compromisso com a resolugdo de um
problema da sociedade que auxilie ao desenvolvimento social. O
segundo se refere ao processo de pesquisa que deve promover a
tomada de consciéncia, motivando o envolvimento das pessoas
envolvidas com a questdo estudada, na constru¢cdo de uma
consciéncia sobre o problema e as perspectivas de solugbes. O
terceiro aspecto destaca a produgédo do conhecimento, mostrando que
a pesquisa-acdo busca ampliar o conhecimento das pessoas
envolvidas no processo da pesquisa (PALAVIZINI, 2012, p. 71 - 72).

Diante do que foi exposto por Palavizini (2012), destacamos a importancia da
pesquisa qualitativa no ambito da educacéao, pois concordamos com Weller e Pfaff
(2010), quando ressaltam que este tipo de pesquisa ndo € apenas relevante no
desenvolvimento de pesquisas e teorias ou na avaliacdo de programas e politicas
educacionais, mas também no processo de ensino/aprendizagem e durante a
formacao de futuros profissionais que irdo atuar no campo da Educacao.

Do mesmo modo, Gatti e André (2010), reforgam a importancia de ressaltar,
as formas de mudancga e resiliéncia presentes nas agdes educativas. Sobre isso,
podemos mencionar que a pesquisa-acao possibilitou a esta pesquisa, através do uso
dos quadrinhos, a ampliagdo do conhecimento tedrico e pratico em relagéo a tematica
da negritude no curso de formacéo inicial de professores, no contexto do ensino
superior privado contribuindo ainda para que os participantes das oficinas pudessem
entender na pratica, através dos processos de mediagdo realizados pela
pesquisadora, a desenvolver atividades e projetos que utilizam as histérias em
quadrinho que abordam a tematica étnico-racial no ambiente da sala de aula.

A abordagem qualitativa do tipo pesquisa-acao representou também uma
ampliacao dos conceitos didaticos e metodologicos, a partir dos aspectos tedricos em
relacdo as questdes étnico-raciais, ao curriculo multicultural e as politicas publicas
voltadas para formagao inicial de professores possibilitando aos futuros educadores
que irao atuar na educacao basica compreender os processos historicos e culturais
que permeiam o cotidiano escolar e suas implicagées em relacdo aos aspectos sociais

diversos presentes na contemporaneidade.
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Procuramos desenvolver a pesquisa no Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Universidade Estadual do Vale do Acarau — UVA, por se tratar de uma
instituicao privada voltada para formacao de futuros educadores que irdo atuar na
educacao basica, ou que ja atuavam e necessitam se atualizar e adequar-se as
exigéncias governamentais.

Neste sentido, buscamos compreender como ocorre a formacao do
pedagogo, no ensino superior privado, em relagdo as questdes étnico-raciais, na
perspectiva da negritude, conforme esta previsto nos documentos oficiais, a exemplo
da Lei de Diretrizes e Base da Educacado Basica, Lei n° 9.394/96 e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNs, 2004). No entanto, percebemos
algumas lacunas e notamos que os quadrinhos seriam oportunos para discutir a

tematica em questao.

2.3. Sujeitos participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo graduandos e graduandas do curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do Vale do Acarau -
UVA, com polo na cidade de Campina Grande — Paraiba, compondo duas turmas
intituladas de Educacéo Indigena, ministradas pelas professoras Rosa e Margarida.

Na turma da professora Rosa, participaram deste estudo 19 alunas do sexo
feminino, sendo que 9 alunas desta turma residem na cidade de Campina Grande,
lugar onde esta situado o polo da universidade e 10 do numero total de alunas sédo
oriundas de cidades vizinhas (Aroeiras, Queimadas, Lagoa Seca e Sao Sebastiao de
Lagoa de Roga). Vale mencionar que todas as alunas desta turma apresentam
formacao superior incompleta, estao cursando o 5° periodo do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia e informaram ainda que 10 alunas nao atuam como docente, 5
alunas ja lecionam em escolas publicas, 3 alunas ja lecionam em escola privada e 1
aluna leciona tanto em escola publica, como também, em escola privada.

Na turma da professora Margarida, participaram 23 alunas do sexo feminino
e 1 aluno do sexo masculino, diferente da turma anterior, mais da metade dos/as

alunos/as reside em cidades vizinhas a Campina Grande (Cubati, Aroeiras, Barra de
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Santa Rosa, Matinhas, Pedra Lavrada, Boqueirdo, Queimadas, Serra Redonda,
Remijo, Areia) num total de 18 alunos/as. Ademais, 2 alunos/as moram em outro
Estado, na cidade de Taquaritinga do Norte - Pernambuco, e apenas 3 alunos/as
residem em Campina Grande. Todos/as os/as alunos/as desta turma apresentam
formagcdo superior incompleta, pois estdo cursando 5° periodo do Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia e foi informado ainda que 13 alunos/as nao atuam
como docentes, 6 alunos/as lecionam em escolas publicas e 3 alunos/as em escola
privada.

Alunos de ambas as turmas complementaram que o uso de métodos
qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao avango do conhecimento em
Educacao, pois permitiu compreender os processos escolares, de aprendizagem, de
relagdes, dos processos institucionais e culturais, de socializagdo e sociabilidade, do
cotidiano escolar em suas multiplas implicagoes.

Para aplicacao da pesquisa, inicialmente entramos em contato com a
coordenacao do Curso, para sabermos se era disponibilizada em seus componentes
curriculares alguma disciplina que tratasse da questao étnica-racial na perspectiva da
negritude. Entao, fomos informados que ndo havia nenhuma disciplina especifica que
tratasse da tematica afrobrasileira e africana.

A partir das informagdes iniciais, buscamos a possibilidade de aplicarmos a
pesquisa em uma disciplina que tratasse da questao racial e nos foi sugerido pela
coordenacao do Curso de Pedagogia — UVA a disciplina Educagao Indigena. Fomos
entdo encaminhadas para uma conversa prévia com as professoras Rosa e Margarida
que posteriormente indicaram as turmas em que iriamos aplicar a proposta de
pesquisa.

Ao contatarmos as professoras que ministravam a disciplinas de Educacgao
Indigena explicamos a proposta e aplicamos o questionario para identificarmos o
conhecimento dos alunos/as em relagado a tematica étnico-racial na perspectiva da
negritude e as possiveis dificuldades destes/as e, apods tais discussdes, enfatizamos
para os/as docentes que trabalhariamos com a proposta de aplicarmos nas turmas
oficinas pedagdgicas.

A aplicagdo do questionario teve como proposito de identificar se as/os
alunas/os de ambas as turmas tinham conhecimento da Lei n°® 10.639/2003 e se
utiizavam as Histérias em Quadrinhos em atividades pedagdgicas e como se

posicionavam frente estas questdes no que se refere a representagdo dos negros nos
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quadrinhos. Em relagcdo ao conhecimento dos/das alunos/as sobre a Lei n°
10.639/2003, tomamos como analise e selecao as respostas do questionario referente
as questodes 1, 4 e 5, onde as/os alunas/os puderam dizer se conheciam ou n&o a lei.

Tomamos também como referéncia para leitura, analise e selecdo as
questdes 3, 6 e 8 do questionario aplicado, do qual a partir do meio pesquisado e dos
sujeitos participantes da pesquisa, selecionamos algumas falas. A partir de tal selegcéo
se verificou como as/os alunas/os se posicionaram frente a aspectos relativos a sua
formacao, a relacdo entre a tematica étnico-racial e os quadrinhos, a aplicacao desta
tematica na sala de aula da educacgao basica, bem como, frente ao posicionamento
deles/as em relagao a representacédo de personagens negros nos quadrinhos.

Logo, aplicamos o questionario na turma da professora Rosa, onde 19 se
expressaram e as mesmas participaram das oficinas pedagogicas. A contribuicdo da
professora Rosa foi muito importante, pois ela, juntamente com as/os alunas/os,
recepcionaram a pesquisa e destacaram a importancia de se ampliar as discussoes
sobre as tematicas étnico-raciais. Na turma da professora Rosa, a relacdo com as
participantes foi de ampliagcao e esclarecimentos em relagao ao tema proposto e o uso
dos quadrinhos enquanto instrumento metodoldgico, pois quase toda turma expds as
dificuldades em elaborar uma proposta de atividade que relacionasse a questao racial
e a abordagem dos quadrinhos.

Na turma da professora Margarida, fomos recepcionados e apresentado pela
docente mas, diferente da turma anterior, a docente nao acrescentou informacoes
sobre a tematica étnico-racial na perspectiva do negro e nem motivou os alunos em
relagcdo a importancia desta tematica, ausentando-se da sala sob a justificativa de
possuir outros compromissos nos instantes em que a intervencéo se deu. Na turma
da professora Margarida consta na lista de presenca a participagao de 23 alunos/as,
sendo que nesta turma houve uma dispersdo na metade da proposta de oficina, pois
alguns alunos disseram nao se interessar pela tematica étnico-racial e historias em
quadrinhos. Especificamente nesta turma da professora Margarida, as relagoes foram
de resisténcia para compreender a tematica e de perceber a importancia dos
quadrinhos na formacao pratica destes futuros profissionais que irdo atuar na

educacao basica.
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2.4. Caracterizacao da area pesquisada

O campo desta pesquisa situa-se na Universidade Estadual Vale do Acarau —
UVA*4, no Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. A Universidade Estadual Vale
do Acarau — UVA é uma instituicao de Ensino Superior do Estado do Ceara, com sede
na cidade de Sobral — Cear4, reconhecida por Portaria ministerial — MEC, n° 821, de
11 de maio de 1994 — e se estendeu a Paraiba mediante acordo de colaboragdo mutua
entre os Conselhos de Educacdo do Ceara (CEC) e do Conselho Estadual de
Educagéao da Paraiba (CEE/PB), tendo como ponto de partida o Parecer n°® 311 de 25
de novembro de 1999, do CEE/PB (Conselho Estadual de Educagao — Paraiba), que
concede anuéncia a fim de que a UVA (Universidade Estadual do Vale do Acarau)
atue no Estado da Paraiba.

A UVA (Universidade Estadual do Vale do Acarau) oferece na Paraiba os
cursos de Formacgido de Professores (Pedagogia) e de Licenciaturas Especificas
(Matematica, Biologia, Inglés, Portugués, Historia e Geografia). Esses cursos foram
implementados na Paraiba com a finalidade de atender as exigéncias determinadas
pela Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB, disposta no
paragrafo 4° do artigo 87° no qual se estabelece o prazo de 10 anos para a formacao
de professores em nivel superior de todos os professores, inclusive daqueles que
virdo integrar o quadro docente das escolas. A missdo da UVA (Universidade Estadual
do Vale do Acarau) € ofertar ensino superior de exceléncia, de forma inclusiva, flexivel,
contextualizada e buscar, por meio de pesquisa e extensao, solugbes que promovam
a qualidade de vida.

A coleta dos dados e as informagdes sobre o histérico e fundacdo da
instituicado nao foi disponibilizado pela coordenagéo pedagogica e administrativa. A
unica informagao que obtivemos sobre o Curso de Pedagogia — UVA, Campina
Grande foi sobre a sua organizagao pedagogica e as informagdes adicionais foram
adquiridas por documentos oficiais online disponibilizados pela universidade sede em
Sobral, Ceara.

O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Formacao de Professores,

Campina Grande foi aprovado pelo Conselho de Educacdo do Ceara, parecer n°

4 As informagdes coletadas referentes a Universidade Estadual do Vale do Acarad — UVA, através do
documento de Estagios (2008) do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Formacgéo de
Professores, Campina Grande.
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0994/98 e destina-se aquelas pessoas que vao lecionar na Educacao Infantil e na
primeira fase do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano (= professor polivalente) bem
como no Ensino Normal (antigo pedagdgico). O curso de Pedagogia pretende
capacitar jovens e adultos com competéncias tedricas e praticas especificas da area
de Pedagogia, isto €, pretende formar professores proporcionando-lhes a oferta de
conhecimentos gerais relacionados ao seu campo de atuagao e habilidades comuns
ao mundo de sua area profissional para atendimento ao perfil exigido, tornando-os
bons educadores a fim de superar a demanda estudantil referente a Educacao Basica
seja na rede publica seja na rede privada de Ensino. A conclusdo do conjunto de
disciplinas/médulos correspondera a habilitagao profissional, com direito a diploma
respectivo, valido em todo o territério nacional, sempre comprovada a anterior
concluséo do Ensino Médio ou equivalente.

A carga horaria oferecida pelo curso de Pedagogia é de 3.255 horas, a
integragao do curso € de 42 meses, ou seja, trés anos e meio, as avaliagdes sao
sistematicas, buscando melhor qualificagao possivel, na preparacio dos profissionais
e oferecendo também estagios aos graduandos. Os curriculos dos cursos da UVA
(Universidade Estadual do Vale do Acarau) na Paraiba sao compostos pelas
disciplinas indicadas pelo Conselho de Ensino Extensdo da UVA — CEPE/UVA
conforme matriz curricular do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Campina

Grande, citada logo abaixo.

QUADRO 2.1: Matriz Curricular Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — UVA.

COMPONENTE CURRICULAR CH
Lingua Portuguesa 60
Metodologia do Trabalho Cientifico 60
Etica e Cidadania 60
Fundamento Histéricos e Filosoéficos da Educagao 90
Fundamentos Socioldgicos 90
Psicologia do Desenvolvimento 60
Estudo Orientado | 60
Estatistica Aplicada a Educagao 60
Pesquisa e Pratica em Educacéo | 60
Planejamento Educacional 60
Projetos Pedagdgicos 60
Politicas Publicas e Organizagao da Educacgao Brasileira 60
Educacgao e Trabalho 60
Estudo Orientado I 60
Fundo de Manutencao da Educagao Basica 45
Teoria e Organizagao curricular 60
Avaliacao Educacional 60
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Gestao Educacional Empresarial 90
Coordenacao/ Supervisdo Pedagdgica 60
Pesquisa e Pratica em Educacéo Il 60
Educacgédo e Tecnologia da Informagdo e Comunicagao 60
Psicologia Institucional 60
Integracdo: Sociedade/Comunidade/Escola 45
Educacao e Movimentos sociais — Multiculturalismo 60
Educacao no Campo 60
Educacao Urbana 60
Educacgéo Indigena 60
Didatica Aplicada a Educacao Basica 90
Estagio Supervisionado | 75
Psicologia da Aprendizagem 60
Educagao Especial 60
Educacao de Jovens e Adultos 45
Literatura Infantil 60
Educacao Infantil 60
Métodos e Técnicas de Alfabetizagao 60
Arte e Educagao 60
Estagio Supervisionado |l 75
Leitura e Produgao textual 90
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa 75
Fundamentos da Matematica Elementar 90
Metodologia do Ensino da Matematica 75
O Papel do Prof.° no Processo de Ens. e de Aprendizagem 45
Estagio Supervisionado Il 75
Ensino de Histéria e Geografia 75
Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia 75
Ciéncias 75
Metodologia do Ensino da Ciéncia 75
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC 60
Estagio Supervisionado IV 75
Formagao do Educador 45

Total da Carga Horaria

ESPECIALIZACOES CARGA HORARIA
Atividades Formativas 2.835
Estagio Supervisionado 300
Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento 120
Total 3.255

FONTE: Documento de Estagios (2008) do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — UVA -
Formacao de Professores, Campina Grande.

Portanto, a partir da analise da matriz curricular observamos que ha insergao
do conteudo relacionado a educagdo indigena, mas nao apresenta a abordagem
afrobrasileira e africana. Neste sentido, percebemos que esta matriz ndo contempla o
que é proposto nas Diretrizes Curriculares e Documentos Oficiais que é trabalhar nos
cursos de formacao de professores com a educagdo indigena e afrobrasileira e

africana.
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2.5. Instrumentos da pesquisa

Nas pesquisas de abordagem qualitativa, conforme discute Oliveira (2007),
dentre os mais importantes instrumentos ou técnicas de pesquisa que ajudam a
desvelar os fendbmenos e os fatos destacam-se observacgdes, histérias de vida,
questionarios e entrevistas semiestruturadas que facilitam tanto a comunicagao
quanto a obtencao de dados qualitativos.

Nesta perspectiva, os instrumentos e técnicas utilizadas nesta pesquisa
foram: a técnica de observacgao participante, documentos oficiais, questionarios, diario
de campo, equipamentos tecnoldgicos e oficinas pedagdgicas com o uso dos
quadrinhos.

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa possibilitaram a coleta de dados,
pois através da observacdo e da aplicacdo dos questionarios possibilitou-se a
identificacdo dos problemas em relagcdo a proposta tematica e a possibilidade de
aplicarmos a pesquisa como também nos subsidiou em conceitos tedricos e legais
para justificarmos a proposta de trabalharmos a utilizagao das histérias em quadrinhos
a partir de uma abordagem étnica na formagao inicial de professores que irdo atuar
na Educacao Basica. Dessa forma, tendo sido proposto e aplicado um produto final
através das oficinas pedagogicas essa agao permitiu visualizarmos e refletimos sobre
a utilizagdo dos quadrinhos enquanto instrumento metodoldgico para discutirmos
sobre questdes sociais contemporaneos presentes nos processos de formagao inicial
do professor e do ambiente da escola, resultando em diferentes sequéncias didaticas
com propostas tematicas que tratam da questao racial.

Conforme destacam Marcon e Elsen (2000), a utilizacdo da técnica de
observacéao participante como método de coleta de dados representa uma ampliacéao
do leque de opgdes metodoldgicas e um meio adequado quando o objetivo é obter o
maximo de conhecimento sobre determinado fendmeno ou situacdo a partir da
perspectiva de outros, pois possibilita troca entre pesquisador/a e informantes de tal
forma que, ao final de estudo, o/a pesquisador/a que nao recebeu apenas informacdes
ja nao é mais o/a mesmo/a, assim como seus informantes, cresceram com a troca de
experiéncias.

Referente aos documentos oficiais, Severino (2007) diz que é toda forma de

registro e sistematizagdo de dados, informagdes, coletados em condigdo de analise
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por parte do pesquisador/a. O autor aborda que esta técnica metodologica toma trés

sentidos fundamentais:

Como técnica de coleta, de organizagdo e conservagéo de
documentos; como ciéncia que elabora critérios para coleta,
organizagao, sistematizacao, conservagao, difusdao dos documentos;
no contexto da realizacdo de uma pesquisa, € a técnica de
identificacao, levantamento, exploragdo de documentos fontes do
objeto pesquisado e registro das informagdes retiradas nessas fontes
e que serao utilizadas no desenvolvimento do trabalho (SEVERINO,
2007, p. 124).

A partir do exposto por Severino (2007), outro instrumento utilizado nesta
pesquisa foi o questionario que, segundo Oliveira (2007), pode ser definida como uma
técnica para obtengdo de informagdes sobre sentimentos, crengas, expectativas,
situagdes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o/a pesquisador/a deseja
registrar para atender a seus objetivos de estudo, pois o questionario tem como
principal objetivo descrever as caracteristicas de uma pessoa ou de determinados
grupos sociais.

Sobre a utilizagdo do diario de campo, Hass e Weigand (2006) afirmam que o
diario € uma ferramenta eficaz para quem deseja compreender sua pratica, refletir,
organizar, mudar e torna-la coerente com suas ideias, pois seu objetivo é guardar uma
memdria, para si mesmo ou para os outros, de um pensamento que se forma no
cotidiano a partir da sucessao das observagdes e reflexdes.

Na utilizacdo dos recursos tecnolégicos comungamos com a perspectiva
apontada por Santos (2009) quando discute que embora nas pesquisas sociais sejam
ainda utilizadas técnicas tradicionais de coletas de dados, a valorizagao de estratégias
de investigagdo que incorporam os recursos disponiveis no mundo tecnolégico e
virtual é cada vez maior, ocasionando mudancgas nas técnicas de registro,
armazenamento e divulgagao de informagdes ampliando e modificando os trabalhos
dos pesquisadores na coleta dos dados.

O autor ainda menciona que as novas textualidades e representacdes
simbodlicas em ambientes digitais estdo alterando as formas de perceber e analisar o
social, pois as representagdes e concepgdes dos sujeitos sobre sua realidade se
materializam nas suas expressoes orais, textuais e corporais e novas tecnologias se

apresentam como um importante instrumento de registro e analise.
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Para finalizagdo da pesquisa, utilizamos oficinas pedagoégicas com o uso de
histérias em quadrinhos a partir de tematica relativa as questdes raciais, na
perspectiva do povo negro. Sobre este aspecto, concordamos com a perspectiva de
Candau e Zenaide (1999), quando menciona que as oficinas sdo espagos de
construcdo coletiva de saber, de analise da realidade, de confrontagcdo e de
intercambio de experiéncias, pois a participagao, a atividade, a socializacao, a
vivéncia de situagdes concretas, a analise de acontecimentos, a leitura e a discussao
de textos, a realizacido de video-debates, o trabalho com diferentes expressoes
culturais sdo elementos presentes na dindmica da oficina.

Conforme ainda as autoras, o desenvolvimento das oficinas em geral se da
através dos seguintes momentos basicos: aproximacéo da realidade/sensibilizagéo,
aprofundamento/reflexdo, construgado coletiva e conclusdo/compromisso, tendo-se
sempre presente a experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos no processo educativo
(CANDAU; ZENAIDE, 1999).

Severino (2007) quando destaca a importancia dos instrumentos e técnicas
para a pesquisa discute que a ciéncia, como modalidade de conhecimento, s6 se
processa como resultado de articulagao de légico com o real, do tedrico com o
empirico, nao se reduzindo a um mero levantamento e exposicao de fatos ou a uma
colegao de dados, ja que estes precisam ser articulados mediante uma leitura tedrica
que pode caracterizar como cientifico os dados empiricos.

Além disso, segundo ainda o autor, as referéncias epistemologicas sao
necessarias para a produgao do conhecimento cientifico. No entanto, elas ndo seriam
fecundas para a uma realizagdo de uma abordagem significativa dos objetos se n&o
dispusessem de mediacdes técnico-metodoldgicas, pois se constituem pelo conjunto
de recursos e instrumentos adequados para a exploracido das fontes mediantes
procedimentos operacionais, com efeito, a constru¢ao de novos conhecimentos pela
ciéncia, entendida como processo de saber e que sé pode acontecer mediante uma

atividade de pesquisa, relacionada as particularidades das varias ciéncias ai inseridas.
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2.6. Etapas da pesquisa

Nesta pesquisa, refletimos sobre as potencialidades e os limites presentes na
linguagem das histérias em quadrinhos diante do processo de formag¢édo docente no
contexto do ensino superior. Configuramos nosso trabalho como uma proposta
transdisciplinar por emergir e tecer reflexdes sobre a abordagem étnico-racial a partir
de diferentes contextos tedricos e praticos que vislumbrem a realidade educacional.
Neste caso, os quadrinhos serviram de suporte pedagdgico para dialogarmos sobre
diversos personagens negros que sao e foram silenciados diante do contexto
histdrico, social e cultural.

Compreendemos que a escola nao é mais um limite tradicional de saberes,
tornando pertinente analisarmos o contexto sécio/cultural dos sujeitos excluidos ou
silenciados histérica e culturalmente. Por isso, a necessidade de refletirmos quem séo
0s personagens silenciados e/ou excluidos nas historias em quadrinhos, e o papel do
professor frente a hibridizacao cultural que perpassa o contexto educacional.

A aplicagédo da pesquisa ocorreu em trés etapas. Na primeira etapa, buscamos
conhecer o campo de pesquisa e as possibilidades para aplicacao da pesquisa, junto
a coordenagao do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, da Universidade
Estadual do Vale do Acarau — UVA. Entéo, nesta etapa, ocorrida no dia 29 de agosto
de 2015, analisamos a matriz curricular e o ementario do curso de Pedagogia para
sabermos em que turma seria oportuno aplicar o questionario e a proposta de oficina.

ApOs analisarmos a matriz curricular e o ementario do curso, observamos que
a aplicacao do questionario e da oficina deveria ocorrer nas turmas das professoras
Rosa e Margarida, pois os docentes em formacao ja haviam concluido a disciplina
Educacao e Movimentos Sociais — Multiculturalismo, que apresenta em sua ementa a
discussdo sobre os velhos e novos movimentos sociais: conceito, perspectiva histérica
e a sua relagdo com a educacgao; sua repercussao na sociedade, escola e inclusdo
social. Contudo, a disciplina a ser cursada pelos alunos no sabado posterior, dia 05
de setembro de 2015, seria Educag¢do Indigena, que tem a seguinte ementa:
educagao indigena, histéria e conceito; base legal da educagao indigena; formagao
do educador, metodologias e inclusédo; o indio e a sua cultura, incluindo linguagens,
costumes, religido, praticas e etc.

Foi discutido também com a coordenacao do curso de pedagogia que a matriz

curricular ndo apresentava uma disciplina especifica sobre a cultura afrobrasileira e
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africana e que, por este motivo, a unica viabilidade de aplicagcao da pesquisa seria no
dia das aulas referente a disciplina de Educacgéo Indigena, pois os alunos das turmas
das professoras Rosa e Margarida ja haviam estudado uma disciplina introdutéria que
abordava as questdes étnico-raciais no contexto geral. Planejamos também a
disponibilidade de horario para aplicagdo do questionario e das oficinas, pois a
disciplina de Educacgéo Indigena s6 correspondia a dois sabados, turno manha e
tarde, que é o equivalente a 60 horas aulas.

Na segunda etapa da pesquisa, ocorrida no sabado, dia 05 de setembro de
2015, no turno da manha, fomos realizar o primeiro contato com os sujeitos da
pesquisa, aplicando o questionario.

Na terceira etapa, ocorreu a aplicagcdo das oficinas, nas turmas das
professoras Rosa e Margarida, com tematica “Praticas educativas na formacéo inicial
docente: questbes étnico-raciais nas histérias em quadrinhos”, com o objetivo de
utilizar histérias em quadrinhos como instrumento metodolégico que potencializa as
reflexdes e discussdes pedagodgicas no contexto da formagéo inicial docente a partir
da abordagem étnico-racial.

Os planejamentos das oficinas foram baseados a partir dos seguintes
conteudos programaticos: abordagem politica e legal sobre as questdes étnico-racial
no Ensino Superior no contexto da formagao de professores; o personagem negro nas
Historias em Quadrinhos; abordagem critica sobre as Histérias em Quadrinhos e suas
contribui¢cdes educacionais para formacao de professores; didatica e pratica docente.

A aplicacao da primeira oficina ocorreu na turma da Professora Rosa, no turno
da tarde, das 13h00min as 17h00min do dia 05 de setembro de 2015 e a segunda
oficina ocorreu na turma da Professora Margarida, no turno da tarde, de 13h00min as
17h00min do dia 12 de setembro de 2015, pois ambas as turmas, foram para uma
aula de campo, no museu do indio, ja que estavam cursando o componente curricular
Educacéo Indigena no turno da manha do dia 12 de setembro de 2015.

As aplicagbes das oficinas aconteceram em quatro momentos. No primeiro
momento, para introduzimos a tematica a ser discutida e apresentamos o género
curta-metragem Vista a minha pele, de carater ficcional e de cunho educativo, com
duracao de 24 minutos, com diregao de Joel Zito Araujo, com patrocinio do Centro de
Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades — CEERT, langado em 2003,
devido ao fato de tratar-se de uma parddia da realidade brasileira, para servir de
material basico para discussao sobre racismo e preconceito em sala de aula. Nessa
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histéria invertida, onde os negros sdo a classe dominante e os brancos foram
escravizados, os paises pobres sdo, por exemplo, Alemanha e Inglaterra, e os paises

ricos sdo, por exemplo, Africa do Sul e Mogambique.

FIGURA 1: Cenas do curta-metragem Vista a minha Pele

FONTE: https://images.google.com/?gws_rd=ssl

Apoés a visualizagdo completa do curta-metragem, abrimos para o debate
sobre a tematica étnico-racial. Nossa motivacao para aplicacdo do curta foi introduzir
a tematica e propiciar um ambiente de discussao e debate sobre a tematica proposta
na pesquisa, pois os/as alunos/as foram motivados a refletir a partir da concepgao
hegemonica que esta por tras das disparidades em ser negro, ou ser branco na
sociedade brasileira. Entdo os estudantes puderam, através das provocacodes e
questionamentos promovidos pelo curta, se colocar e se observar a partir do lugar do
outro, seja na condigdo da brancura, seja na condicdo da negritude e, por isso,
justificamos a apresentacdo de uma producao audiovisual, antes da proposta de
sequéncia didatica e quadrinhos.

No segundo momento da oficina, a partir de uma aula expositiva e dialogada,
abordamos o contexto politico, legal e social sobre as questbes étnico-raciais na
formacao de professores.

No terceiro momento, apresentamos as questdes raciais que envolvem o0s
personagens negros nas histérias em quadrinhos e fizemos também uma analise
critica juntos com os/as alunos/as sobre as histérias em quadrinhos e suas

contribuicdes educacionais para formacao de professores.
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No quarto momento, fizemos uma atividade em grupo pensando acerca da
formacao docente a partir da construcdo de sequéncias didaticas no vislumbre da
pratica do professor, utilizando as histérias em quadrinhos que tratam das questées
raciais.

AplOs a exposicao teorica, sugerimos que os alunos construissem sua
proposta de aula a partir das tirinhas usando as indicagdes teoricas da abordagem
critica proposta por Luyten (1989) sobre as historias em quadrinhos, em que autora
sugere: reconhecimento do suporte para que se tenha uma ideia prévia para a
aplicagao da proposta; consultar os alunos sobre seus conhecimentos em relagao aos
quadrinhos; estimular a leitura dos quadrinhos a partir da viséo critica, explorando as
discussdes sobre a realidade social; promogédo de estudos tematicos em grupo
levando em consideragéo a forma e o conteudo a ser trabalhado.

O critério de escolha das histérias em quadrinhos para construcao da proposta
de sequéncia didatica ocorreu a partir da selecéo de algumas tirinhas que seguem
tendéncias histéricas dos quadrinhos e que apresentam personagens negros em

diferentes contextos cotidianos.

FIGURA 2: Imagens da turma da Professora Rosa na elaboragédo da sequéncia
didatica.

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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FIGURA 3: Imagens da turma da Professora Margarida na elaboracdo da sequéncia
didatica.

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Para finalizacao, fizemos uma avaliagao sobre o desempenho da oficina e
sondagem sobre os conhecimentos adquiridos pelos/as alunos/as que participaram
da oficina.

FIGURA 4: Momento da avaliacdo da oficina na turma da Professora Rosa.

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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FIGURA 5: Aluna da turma da Professora Margarida no momento da avaliagédo da
oficina.

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora.

As imagens apresentadas anteriormente representam cada etapa
desenvolvida no decorrer da pesquisa e sao referentes aos momentos da aplicagao
da oficina, que os/as alunos/as estdo entrosados na construcdo das sequéncias
didaticas e na finalizacdo, quando os mesmos estao avaliando todo o processo.
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3. ANEGRITUDE NAS HISTC')RIAS EM QUADRINHOS: TRAJETORIA
E REFLEXOES SOBRE PRATICAS EDUCATIVAS NO ENSINO
SUPERIOR

A forma quadrinizada foi e esta sendo amplamente
usada como forma de trazer a memoria popular e
valorizagdo do ser humano. O temario dessas
histérias, saidas das comunidades, envolve temas do
dia-a-dia do povo comum, do porqué dos
acontecimentos sociais, politicos e econdbmicos e
ensina a agir em determinadas situagdes (LUYTEN,
1985, p. 8).

Partindo dos pressupostos enfatizados por Luyten (1985) na epigrafe acima
compreendemos que as histérias em quadrinhos enquanto espago de educar
consistem num meio que proporciona no contexto educacional e cultural, a pratica da
cidadania, seja de forma direta ou indireta, pois os quadrinhos, enquanto meio cultural,
literario e comunicacional, possuem a capacidade de construir representacoes sociais
no processo de socializagao de valores e agdes culturais.

De acordo com Guimaraes (2003), os quadrinhos séo vistos como forma de
expressao artistica que tenta representar um movimento através de imagem e
estética. Entretanto, para McCloud apud Chagas (2008), os quadrinhos como sendo
imagens pictéricas justapostas em sequencias deliberadas destinadas a transmitir
informacodes, uma arte sequencial.

Presser e Schlogl (2013) discutem que no Brasil as denominagdes mais
populares dos quadrinhos variam de acordo como o formato em que sao
apresentados. De acordo com estes autores os quadrinhos curtos sdo publicados em
jornais, com formato de “tirinhas” e as compilagdes de histérias mais longas sao
chamadas de graphic novels do inglés “novela grafica”, termo mundialmente popular.
Existe também, a denominagao Gibi, que veio da revista Gibi Mensal editada pela
Globo Juvenil Mensal, nos anos de 1940. Para muitos leitores os quadrinhos, diante
desta diversidade de conceitos, sdo conhecidos como a nona arte.

Concordamos com Garcia (2012) quando discute que todas estas
denominagdes parecem possiveis, pois elas indicam uma tensao implicita entre a
aspiragao a nobreza criativa e as origens no fluxo da cultura de massa que possuem
os quadrinhos, cuja natureza ndo pode ser separada da industria cultural. Segundo
ainda o autor a resposta contraria a cultura de massa por parte das elites dirigentes &

uma constante desde a Revolug¢ao Industrial.
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3.1. Breve histérico das histérias em quadrinhos

Desde a pré-histéria o ser humano deixou registrados os acontecimentos que
faziam parte do seu fazer cotidiano em que homens e mulheres, através das imagens,

simbolizavam suas producgdes diarias. Segundo Barbosa et al., (2014):

De certa forma, pode-se dizer que as histérias em quadrinhos vao ao
encontro das necessidades do ser humano, na medida em que
utilizavam fortemente um elemento de comunicagcdo que esteve
presente na historia da humanidade desde os primérdios: a imagem
grafica. O homem primitivo, por exemplo, transformou a parede das
cavernas em um grande mural, que registrava elementos de
comunicagao para seus contemporaneos: o relato de uma caga bem-
sucedida, a informagao da existéncia de animais selvagens em uma
regido especifica a indicagao de seu paradeiro, etc. Assim, quando o
homem das cavernas gravava duas imagens, uma dele mesmo,
sozinho, e outra incluindo um animal abatido, poderia estar, na
realidade, vangloriando-se por uma cagada vitoriosa, mas também,
registrando a primeira historia contada por sucessdo de imagens.
Bastaria, entdo, enquadra-las para se obter algo muito semelhante ao
que modernamente se conhece como histéria em quadrinhos [...]
(BARBOSA, et al., 2014, p. 7 - 8).

Na medida em que o ser humano foi desenvolvendo diferentes acbes e
praticas, entre as quais destacamos a escrita, esta comega a ser grafada em materiais
mais leves e o surgimento das primeiras formulagdes dos primeiros alfabetos fez com
que a imagem tivesse uma relagao com aquilo que se queria representar, Barbosa, et
al., (2014):

O advento do alfabeto fonético fez com que a imagem passasse a ter
menor importancia como elemento de comunicagao entre os homens
deixando de existir uma ligacdo direta entre a maneira como se
representa graficamente um objeto ou um animal e a sua forma fisica
real. Esse nivel de abstragao entre o objeto e seu simbolo representou
um avancgo extraordinario para a humanidade, pois o sistema permitiu
ampliar quase que ao infinito as possibilidades de composicao e
transmissdo de mensagens e atingir um grau de comunicagao que o
desenho, isoladamente, ndo conseguiu atingir (BARBOSA, et al.,
2014, p. 10).

Podemos perceber conforme aponta Barbosa et al, (2014), que o
desenvolvimento de praticas culturais propiciou a construcao de diferentes formas de
conhecimento, pois o ser humano ampliou os seus saberes o que cuminou, por

exemplo, com o aparecimento da imprensa e o surgimento de grandes cadeias
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jornalisticas. A imprensa e as cadeias jornalisticas, por sua vez fundamentadas pela
tradigdo iconografica, deram condigbes para origem das histérias em quadrinhos
como meio de comunicag¢ao de massa.

Garcia (2012) menciona essa concepg¢ao em relagdo ao surgimento das
histérias em quadrinhos como sendo essencialmente um meio de comunicagédo de
massa, ocasionando em sua origem um problema para concebé-la, pois, segundo o
autor, nem os estudiosos desse meio entram em acordo sobre onde se originaram os

quadrinhos de fato e agrupam em duas tendéncias principais:

Uma delas reconhece como inventor dos quadrinhos o professor suico
Rodolphe Tdpffer, que realizou algumas histories en estampes a partir
do fim da década de 1820 e a outra prefere localizar o momento
semanal nos jornais de Joseph Pulitzer (New York World) e William
Randolph Hearst (New York Journal), no final do século XIX, e
especialmente nos achados de desenhistas como Richard Felton
Outcault, Rudolph Dirks ou Bud Fisher, entre outros. [...]. A busca das
raizes corretas € uma forma habitual de legitimar o presente e,
portanto, ndao é de estranhar que nos ultimos anos se tenha
reivindicado enfaticamente a figura de Topffer, mais em sintonia com
a imagem culta da novela grafica atual. Entretanto, ndo se pode saltar
sobre décadas de histéria em quadrinhos filhas do ruido e da furia da
urbe moderna de Outcault e dos demais pioneiros da imprensa
americana do final do século XIX e do inicio do XX (GARCIA, 2012, p.
26 — 28, grifo do autor).

A partir das colocagdes de Garcia (2014) percebemos que apesar de
existirem historias em quadrinhos em todo o mundo é nos Estados Unidos no fim do
século XIX que elas se transformam em produto de consumo massivo aparecendo
nas paginas de domingo nos jornais estadunidense voltados para a populagdo de
imigrantes, sendo predominantemente cdmicos, com desenhos satiricos e com
personagens caricaturais. No decorrer do tempo, estes foram ganhando destaque no
cenario popular e obtendo espacos diarios nos jornais para discutirem tematicas que
enfocavam familia, animais antropomorfizados® e protagonistas com caracteristicas
femininas, embora ainda conservando a ideia de ser predominantemente cémico.

Para Vergueiro (2005) os quadrinhos existem ha mais de um século,
florescendo vertiginosamente na imprensa sensacionalista dos Estados Unidos. No

entanto, contrariamente, ao que esta trajetéria levaria a crer, o reconhecimento das

5 Personagens animais que recebem ou adquirem caracteristicas humanas.
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histérias em quadrinhos como uma producéo artistica e cultural de grande influéncia
na sociedade ainda ndo se deu em sua plenitude, embora passos importantes nesse
sentido tenham sido dados nas ultimas décadas do século XX, a partir da valorizacao
da linguagem dos quadrinhos por intelectuais europeus. Segundo Ana Merino (apud
Garcia, 2012), os quadrinhos pertencem a cultura industrial e, como tal, constroem
relatos modernos, embora sua capacidade esteja em tensdo com o discurso letrado
e, com o respaldo da cultura letrada, os quadrinhos se tornaram marginais e, a partir
desta concepcao, construiram seus proprios relatos.

Na década de 1920, surgem as tendéncias naturalistas nos quadrinhos,
aproximando os desenhos de uma representacdo mais fiel de pessoas e objetos,
ampliando o seu impacto junto ao leitor. Com o aparecimento de um novo veiculo de
disseminacdo dos quadrinhos, as publicacbes periddicas conhecidas como comic
books (revistas em quadrinhos) deram espaco para os personagens super-herodis que
tiveram recepcao positiva do publico jovem, ampliando consideravelmente o consumo
dos quadrinhos que se tornaram cada vez mais populares. Vergueiro (2005) também
menciona que, aliando o visual ao escrito, as histérias em quadrinhos tornaram-se um
meio de comunicagdo de massa de grande penetracao em diversos paises podendo-
se dizer até mesmo que, junto com o cinema, caracterizam a comunicagao de massa
no século XX.

O aparecimento das revistas em quadrinhos, que inicialmente eram publicadas
em jornais, durante a década de 1930, possibilitou a ampliagdo destas em
praticamente em todos os paises do mundo. Garcia (2012) aponta que as revistas em
quadrinhos que atualmente conhecemos originaram-se em 1933 como um suporte
publicitario. Em 1935 a New Comics passou a oferecer aos leitores historias inéditas.
Com o titulo Action Comics, de 1938, teve inicio um novo género dos quadrinhos, o
de super-herois, no qual se inserem personagens como Batman, Mulher Maravilha,
Flash, Namor, Tocha Humana, Capitdo América, Lanterna Verde, Capitao Marvel,
entre outros.

Em meados dos anos de 1950, a industria dos quadrinhos vendia milhdes de
revista ao ano e experimentava neste periodo o surgimento de novos estilos, como o
romantico e o criminal. Segundo Garcia (2012), diante do elevado numero de leitores
maiores de idade aumentou o numero de publicagdes para adultos devido a aceitacao
entre estes das historias em quadrinhos. Muitos adultos eram aficionados pela leitura
desde a infancia e isto propiciou o incentivo as publicagdes, ja que muitos profissionais



79

comegaram como adolescentes desenhistas nas elaboragcdes dos quadrinhos.
Contudo, observou-se que, mesmo os quadrinhos tendo seu momento de apogeu,
estes experimentaram nos anos 60 um momento de declinio, sobretudo nos EUA.
Durante a década de 1960, na Europa, especialmente na Franca, chegaram as
livrarias os albuns de quadrinhos — edigdes com capa dura e lombada. Impressas com
qualidade superior as revistas de quadrinhos, essas publicagdes normalmente tinham
periodicidade anual e traziam uma histéria completa de personagens como Asterix,
Lucky Luke e Tintim. No auge da revolugao juvenil, configurada como um movimento
artistico e politico verificado nos anos 1960 no ambito da musica e do cinema foram

criados os comic underground®. Garcia (2012) diz que:

O eco da revolugéo juvenil dos anos 1960 chegou a todo o mundo em
maior ou em menor grau e com distintos matizes de politizag&o, e, com
as ideias, rock psicodélico e a moda, chegaram também os quadrinhos
underground que, traduzidos diretamente em muitos paises,
rapidamente deram lugar a processos de imitagdo e adaptagao dos
quais surgiram tradigdes locais de quadrinhos para adultos. E preciso
dizer que a primeira influéncia dos quadrinhos underground se
produziu nos Estados Unidos. A industria dos quadrinhos comerciais,
cada vez mais polarizada em duas editoras de super-herdis — a
enorme e veterana DC do Superman e a muito menor pujante Marvel
do Homem Aranha -, reagiu com extrema lentiddo as mudancas que a
sociedade estava vivendo, especialmente o setor juvenil, que
constituia seu principal publico. Além da anedética presenca de
personagens que refletiam a estética e as girias hippies — desde a
Obvia fala de conhecimento em primeira mao que se poderia esperar
de roteiristas e desenhistas mais velhos -, ndo houve nenhuma
amostra de abertura dos processos criativos, produtivos e de
distribuicdo das grandes editoras durante toda década de 1960
(GARCIA, 2012, p. 177).

No final dos anos de 1970, os quadrinhos underground corriam risco de serem

visto apenas como um movimento de contracultura’ e sairem de circulagéo pelo baixo

6 Segundo Luyten (1985), os anos 60 sdo marcados socialmente por dois fatos: a Guerra do Vietna e
0 movimento hippie, que tratou abertamente de temas considerados como tabus, a exemplo, das
drogas, grupos minoritarios, liberdade sexual, consumismo, etc. Conforme destaca a autora, no campo
dos quadrinhos estes fatos sao refletidos na fase underground, no Brasil conhecido por marginal ou
undigrudi. O movimento underground apareceu como protesto diante das politicas overground dos
Syndicates, que impuseram censura rigida aos produtores de historias em quadrinhos.

7 |dentificamos neste aspecto o movimento de contracultura como instaurado por manifestagdes juvenis
que marcaram a politica e a cultura no final dos anos 60.
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numero de vendagem, outro tipo de produgéo que enfrentou dificuldades nas vendas,
foram os chamados quadrinhos comerciais, os de super-herois (GARCIA, 2012).

Neste periodo, outro segmento dos quadrinhos - as graphic novels (Novela
Grafica) - foram responsaveis pela venda de quadrinhos em livrarias a partir do final
dos anos 1970, pois essas publicagbes resgataram o publico adulto para os
quadrinhos, apresentando historias que tratavam de temas relevantes para a época
como: guerra nuclear, violéncia urbana, critica ao conservadorismo politico, ousadias
artisticas com misturas de estilos e multiplicacao dos focos narrativos.

A década de 1980 se constituiu num periodo de amplas mudancas estéticas,
narrativas e tematicas, observaveis principalmente em publicagées alternativas,
revistas produzidas por pequenas editoras. Garcia (2012), explica que enquanto as
grandes editoras de historias em quadrinhos mantinham um circuito duplo, vigente
ainda nos dias atuais, que incluia bancas e livrarias especializadas, o mercado macico
e direct market, um grupo de novas editoras pequenas, péde se introduzir nas vendas
exclusivas a livrarias e essas novas empresas tiveram seu apogeu a partir dos anos
de 1980 e foram conhecidas como independentes ou alternativas - termos usados em
oposigao as grandes empresas, como Marvel e DC.

O autor diz que independente significava que ndo dependia economicamente
das grandes empresas, mas nao implicava diferengas quanto aos objetivos artisticos
e comerciais. Ja alternativo, significava que ofereciam um material distinto daqueles
oferecido nas grandes empresas, mas as vezes as diferengas se limitavam a questdes
de censura ou de propriedade do copyright, pois as editoras independentes ou
alternativas ofereciam um tipo de quadrinhos parecido com o das grandes empresas
e as vezes até realizado pelos mesmos autores (GARCIA, 2012).

Nos anos de 1990, com o amadurecimento dos alternativos e a tendéncia dos
mais destacados representantes de abordar historias sérias e longas, tornou-se mais
evidente que o comic book (revista em quadrinhos) era inadequado. Entdo a novela
grafica era um formato que estava prestes a existir e, no entanto, conforme discute
Garcia (2012), até quase a virada do século, publicar uma histéria em quadrinhos séria
diretamente como um livro seria imaginavel, pois Will Eisner ja havia tentado e
fracassado.

A partir do século XXI, o conceito de alternativo perde o sentido. Assim, a
tendéncia que vai aumentando durante toda a primeira década do século e coincide

com um declinio cada vez mais pronunciado dos comic book, inclusive dos super-
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herdis. Contudo, concordamos com Garcia (2012) quando menciona que o0s
quadrinhos como forma artistica ndo tém nada de vulgar e nem de infantil, pelo
contrario, eles sao sofisticados ja que, segundo o autor, as histérias em quadrinhos
nao sao um hibrido de palavras e imagens, um filho bastardo da literatura e da arte,
que foi incapaz de herdar as virtudes de seus pioneiros. As histérias em quadrinhos
para Garcia (2012):

[...], pertencem a uma estirpe distinta e se realizam em um plano
diferente daquele em que se realizam cada uma dessas artes. Tém
suas proprias regras e suas proprias virtudes e limitagdes, que mal
comegamos a entender (GARCIA, 2012, p. 301).

No contexto apresentado, as histérias em quadrinhos elaboradas no Brasil
sdo marcadas por fortes influéncias externas, tendo momentos de grande producéao e
outros de crise, ora adaptando-se aos modelos e formatos estrangeiros, ora
mostrando originalidade e relacionando-se com a cultura nacional apresentando
diferentes formas de representagdes sociais.

No Brasil, a primeira Histéria em Quadrinhos produzida foi As Cobrancgas, de
Angelo Agostinin, no ano de 1867 sendo que, em seguida, este mesmo autor de
origem italiana, mas naturalizado brasileiro, langou a série de personagens fixos Nhé
Quim ou Impressbes de uma virgem a corte na revista Vida Fluminense. Em 1876
houve o langamento de publicacdo propria, a Revista lllustrada, onde escreve suas
histérias de sucesso com o Zé Caipora e posteriormente Dom Quixote na Revista

Tico-Tico.
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FIGURA 6: Zé Caipora, de Angelo Agostini, publicado na Revista llustrada, em
1883.
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FONTE: http://www.patriciojr.com.br/opiniao-quadrinhos-140-anos-de-historias-no-brasil-por-milena-

azevedo/

O periddico Tico-Tico foi idealizado para ser voltado a educagdo e ao
entretenimento de leitores infantis e vigorou até o inicio da década de 1960. Este tipo
de quadrinhos teve a colaboracao de muitos artistas, entre eles, J. Carlos, Luiz Gomes
Loureiro, Augusto Rocha, Paulo Affonso, Max Yantok, Alfredo e Oswaldo Storni,
Miguel Hochman, Luiz Sa, entre outros, que apresentaram historias protagonizadas
pelos personagens Juquinha, Lamparina, Chiquinho, Kaximbown e Pipoca, Baréo de
Rapapé, Zé Macaco e Faustina, Réco-Réco, Boldo e Azeitona, que divertiram o
publico durante varias geragdes. Vergueiro e Santos (2008) destacam, neste

contexto, que:

A revista O Tico-Tico € um marco na industria editorial brasileira,
sendo a mais longeva publicagao periddica dirigida a infancia no Pais,
editada por 56 anos. Foi também a primeira revista a trazer
regularmente histérias em quadrinhos, em uma época em que a
linguagem grafica seqliencial comegava a dar seus primeiros passos,
enfrentando pressdes de todos os tipos, principalmente quanto a seus
méritos educacionais. A tudo a revista brasileira respondeu com uma
postura firme em relacdo a seus objetivos didatico-pedagogicos,
mantendo-se arraigada a missao de entreter, informar e formar, de
maneira sadia, a crianga brasileira (VERGUEIRO; SANTOS, 2008, p.
24).
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Diante da concorréncia dos quadrinhos comerciais brasileiros, Aizen langou
as revistas Mirim e O Lobinho e, em meados da década de 1940, fundou a Editora
Brasil-Ameérica Ltda. (EBAL). No entanto, foi Roberto Marinho que colocou nas bancas
a revista que virou sinbnimo de quadrinhos no Brasil, o Gibi, titulo que se manteve até
o inicio do século XXI. Com esses titulos, o formato comic-book passou a ser
predominante no mercado editorial brasileiro.

Durante a década de 1950, pequenas editoras paulistas, entre as quais se
destacam Outubro, La Selva, Continental, Edrel e outras langaram revista de
quadrinhos de terror, humor e infantil. Porém, com a censura aos quadrinhos de Terror
nos Estados Unidos, os quadrinistas brasileiros se voltaram para a produgédo deste
género, editado com regularidade até o final da década de 1980. As revistas de
quadrinhos de Humor, por sua vez, amparavam-se em personagens comicos do
cinema nacional, como Oscarito, Grande Otelo e Mazzaropi, do circo e da TV, como
o palhacgo Arrelia.

No inicio dos anos de 1960, o cartunista Ziraldo, elaborou o personagem Saci
Pereré, voltado para o publico infantil e com circulagao na revista O Cruzeiro. Nesta
mesma época, Henfil comegou a produzir Os Fradinhos, tido como marco da critica

social através dos quadrinhos. Segundo Luyten (1985):

[...]. O Pereré, de Ziraldo, cuja figura central € o saci, elemento
representativo de nosso folclore. Além disso, Ziraldo retrata nossos
costumes através de suas propostas tematicas, do enredo e da
ambientacao de suas historias. O Pereré pode ser considerado uma
‘ilha” no meio de outras personagens “nacionais” como Mylar,
Fantastic, Fikon, Golden Guitar, entre outras, que continuavam lotando
as revistas da época, dividindo suas paginas com produgdes de terror,
também com grande repercussao naquele tempo (LUYTEN, 1985, p.
43 — 44).

Na década de 1960 e 1970, surgiram na Folha de Sdo Paulo as tirinhas de
Mauricio de Sousa cujo personagem principal era um inocente cdozinho chamado
Bidu, que ainda naquele mesmo contexto ganharia revista prépria. Esta fase foi o inicio
para uma gama de personagens que hoje atinge centenas de criagoes.

E importante destacar que Mauricio de Sousa tornou-se o maior quadrinista
brasileiro de todos os tempos, utilizando-se da légica da produgdo em massa para o

consumo ja que as historias, produzidas por outros quadrinistas ndo tem o mesmo



84

reconhecimento e alcance em termos de venda como as produzidas por este

quadrinista.

FIGURA 7: O primeiro numero da revista do Bidu, publicada em 1960 pela Editora
Continental.

FONTE: http://blogdosquadrinhos.blog.uol.com.br/arch2009-10-01_2009-10-31.html

A partir do final da década de 1980 houve uma renovacdo nos padroes
estéticos das historias em quadrinhos dando surgimento as editoras de quadrinhos
alternativas, tais como: Circo Editorial, VHD-Diffusion, Press Editorial, Editora Vidente,
Editora D-Arte entre outras. As tematicas destas producdes relacionavam-se a temas
como terror, erotismo, humor. As publicacdes dessas editoras apresentavam
quadrinhos que renovaram a Nona Arte e estavam em consonancia com seu momento
histérico, contudo, com a crise econdmica verificada nos anos de 1990, estas editoras
fecharam e houve o cancelamento dos titulos.

No século XXI, verificamos a segmentacdo do mercado editorial de historias
em quadrinhos, voltado para revistas comerciais, infantis ou de super-heroéis e mangas
(quadrinhos produzidos no Japao que no Brasil tiveram atencado por parte dos
publicos, infanto-juvenil e adultos). Os artistas brasileiros, no entanto, ainda continuam
produzindo quadrinhos para editoras estrangeiras ou em publicagdes independentes,
sendo uma excec¢ao Mauricio de Sousa, que publica pela editora Panini Comics. Para
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enfrentar os problemas vividos pelo mercado editorial de quadrinhos brasileiros, os
artistas produzem albuns de luxo vendidos em livrarias ou em lojas especializadas
aderindo, também, a outra possibilidade para divulgagao dos trabalhos: a criagao de

narrativas sequenciais para a internet.

3.1.1. Os personagens negros nas histoérias em quadrinhos: abordagem do
contexto social brasileiro

Na linguagem das histérias em quadrinhos que reune o elemento grafico (o
desenho), e o elemento narrativo (o roteiro e dialogos), a insergédo de um personagem
ou de uma tematica, o conjunto implica, através das representagdes ai inseridas,
discutir além do aspecto fisico, sua personalidade, suas caracteristicas individuais e
torna-se necessario também compreender os aspectos culturais e formativos do
contexto social. E nesta perspectiva que os quadrinhos contribuem para a reflexéo e
estudo da tematica étnico-racial na perspectiva da negritude.

Diante do contexto historico Chinen (2013) aborda que existem poucos
personagens negros nos quadrinhos brasileiros e que sdo ainda mais escassas as
histérias em que estes personagens aparecem como protagonistas. O autor ainda
menciona que estes aspectos nas representagdes dos personagens negros sao um
reflexo da propria condicdo historica, social e cultural dos povos afro-brasileiros e
africanos, pois mesmo quando ndo houve a intengdo de depreciar 0 negro ou
equipara-lo a animais, sdo numerosos os exemplos em que estes personagens sao
representados com um visual exagerado, proxima a figura do macaco, reforgcando o
esteredtipo e a discriminacdo. No entanto, atualmente, existem mudancgas nas formas
como os negros estdo sendo representados nas histdrias em quadrinhos, motivada
pela luta dos negros por igualdade de direitos, oportunidades e valorizagao da sua
histéria cultural (CHINEN, 2013).

A partir do exposto por Chinen (2013) e destacando o contexto histérico dos
personagens negros nas histérias em quadrinhos no Brasil, cabe destacar que
surgem, principalmente no Rio de Janeiro, em meados do século XIX, as publicagbes
ilustradas. Neste aspecto, varios artistas comegaram a publicar charges e comentarios
criticos a respeito de diversas tematicas sociais. As charges ganharam espago e se
desenvolveram formando um novo modo narrativo que € sequenciado em quadros

surgindo assim as histérias em quadrinhos (CHINEN, 2010).
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Conforme mencionado anteriormente, a primeira histéria em quadrinhos
produzida por um brasileiro foi As Cobrancas, de Angelo Agostinin, em 1867, um autor
que, em seguida, lancou a série de personagens fixos Nhé Quim ou Impressées de
uma virgem a corte na revista Vida Fluminense e, logo na primeira vinheta, conforme
aponta Chinen (2013), no ano de 1869, apareceu o0 primeiro personagem negro
chamado de Benedito, que era o escravo do protagonista da historia, do Nhé Quim. O

autor ainda menciona:

Os personagens em Nhdé Quim, portanto, sdo mais caricatos e
Benedito segue esse padrao. No entanto, ndao ha em seus tracos
fisiondbmicos algo muito exagerado ou que se aproxime do estereotipo
de representacdo dos negros que viria a se impor como padrao nos
anos seguintes nos quadrinhos nacionais, e isso, numa época em que
a escravidao ainda era vigente (CHINEN, 2013, p. 118).

Neste sentido, mesmo Benedito sendo o primeiro personagem negro nos
quadrinhos brasileiro, este ndo teve destaque nas producgdes das histérias em
quadrinhos por ser um personagem secundario na historia do Nhé Quim. Diferente do
personagem Benedito, Giby foi considerado como o primeiro personagem negro em
destaque nos quadrinhos do Brasil.

Segundo Chinen (2010) Giby foi criado em 1907 por J. Carlos para a revista
infantil O Tico-Tico, da editora de O Malho e foi considerada a primeira publicagcao
brasileira voltada especificamente para o publico infantil e a trazer regularmente
histérias em quadrinhos com intengées educacionais. O autor ainda cita que na
mesma revista foram criados outros personagens negros, como em 1915, o
personagem negro Benjamin, que faria muito sucesso como companheiro do garoto

Chiquinho, que era branco e filho do patrao.
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FIGURA 8: Juquinha e Giby, de J. Carlos, em 1907, Revista O Tico-Tico.

FONTE: CHINEN, N. A imagem do negro no humor grafico brasileiro do século XIX até meados do
século XX. Via Atlantica, n. 18, set. 2010. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/viaatlantica/article/view/50740/54846 Acesso em: 01 set. 2015.

Nas realizagdes de O Tico-Tico, J. Carlos também deu destaque a menina
negra Lamparina, criada em 1924 por ser considerada, segundo Chinen (2013), como
0 caso mais notério de uma representagcdo negativa da imagem do negro nos
quadrinhos brasileiros, pois Lamparina apresenta aspectos de um animal, com bragos
que se arrastam ao longo do corpo nas proporcoes de um chimpanzé. Ainda segundo

o autor:

[...], esse tipo de tratamento ndo causava nenhuma indignagao ao
publico, pelo contrario, criava um efeito humoristico compativel com
os padrdes entdo vigentes. Além de fisicamente grotesca, Lamparina
também era intelectualmente desprovida. [...]. A protagonista ndo era
a unica personagem negra da série que tinha outros coadjuvantes
negros, todos representados de forma semelhante. Apesar desse viés
preconceituoso com que o autor criou a personagem, € inegavel que
J. Carlos nao foi negligente em exibir sua técnica elaborada e na
composicao do visual das histérias (CHINEN, 2013, p. 125).

Em setembro de 1929 o jornal A Gazeta de Sdo Paulo langou, com diversas

interrupgdes posteriores e em diversos periodos, uma edigao infantil que, de inicio, foi
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chamada A Gazetinha e, em 1949, A Gazeta Juvenil. Roberto Marinho, algum tempo

depois, langa o Globo Juvenil. Em 1939 a editora do Globo langou o Gibi.

FIGURA 9: O Gibi de 1939 e o da década de 1970

FONTE: CHINEN, N. A imagem do negro no humor grafico brasileiro do século XIX até meados do
século XX. Via Atlantica, n. 18, set. 2010. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/viaatlantica/article/view/50740/54846 Acesso em: 01 set. 2015.

Em pouco tempo, tivemos sob os auspicios de Roberto Marinho, o Gibi
Semanal, o Globo Juvenil (desde 1937), o Gibi Mensal e o Globo Juvenil Mensal.

Segundo Chinen (2010) sobre o a expressao Gibi pode-se afirmar que:

O curioso é que esse nome deriva da expressdo “gibi”,
etimologicamente significa “moleque negro”. Era uma denominagao
comum a meninos que vendiam jornais nas ruas ou faziam a funcao
de entregar recados. A representacao visual do gibi era de um garoto
negro com os mesmos tragos estereotipados de seus congéneres
(labios exagerados, olhos grandes e esbugalhados, numa face sem
nariz), no entanto, embora figurasse com frequéncia nas capas e
mesmo em uma pagina ou outra da publicagdo que batizava, o gibi
nunca se tornou personagem de quadrinhos. Quando do relangamento
da revista Gibi, nos anos 70, o desenho do mascote foi modernizado,
mas manteve os tragos carregados de sua versao original (CHINEN,
2010, p. 68).
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A partir da década de 1940 sdo mais escassas as criagdes de personagens
negros, pois de um modo geral, os quadrinhos nacionais comegaram a perder espaco,
neste periodo, fora do contexto nacional, principalmente para aquelas histérias em
quadrinhos vindas dos Estados Unidos. Chinen (2013) comenta que, mesmo com o
aumento das histérias em quadrinhos estadunidenses no Brasil, alguns autores
nacionais conseguiram algum destaque, entretanto, os personagens negros que ja
eram raros nesta época ficaram escassos.

Por outro lado, as produgbdes de quadrinhos brasileiras ganharam algum
espaco no mercado diante do movimento contra os quadrinhos nos Estados Unidos
durante as décadas de 1950 até 1960. Assim, neste periodo, as editoras de histdrias
em quadrinhos brasileiras comecam a adaptar e investir em titulos de livros que
pudessem ser associados aos quadrinhos que apresentassem tematicas tais como, a
religido, a literatura classica ou temas historicos.

Chinen (2013) destaca que as primeiras tentativas de adaptagdes de livros de
romances no Brasil iniciam em 1948 pela editora Brasil América, com a publicagédo da
Edicédo Maravilhosa, com titulos traduzidos da colecdo americana Classics lllustrated.
Assim, as editoras brasileiras procuraram seguir as edigdes de livros originais e, a
exemplo do livro Os trés mosqueteiros comegaram, entdo, a langar novas adaptagdes
de livros nacionais e a primeira delas foi O guarani, de José de Alencar, na Edigdo
Maravilhosa, encomendada ao ilustrador André Le Blanc.

A partir do sucesso das adaptacdoes das obras nacionais em forma de
quadrinhos, Chinen (2013) explica que a colegao Edigcdo Maravilhosa, que teve quatro
séries, com adaptac¢des de escritores brasileiros e portugueses, trouxe nove obras
literarias que apresentavam, de alguma forma, personagens negros e exploravam
temas relativos a cultura ou a condi¢ao dos negros no Brasil. Entre os titulos langados
na Edigdo Maravilhosa o primeiro a tratar de um tema referente aos negros foi o de
1954, sendo adaptacao de A escrava Isaura, de Bernardo Guimaraes, ilustrada por
José Geraldo (CHINEN, 2013).

No ano de 1960, Mauricio de Sousa, desenvolve o personagem Jeremias que
segundo Chinen (2010) é o unico personagem tido como negro por este quadrinista,
que figurou na capa da primeira revista do Bidu, seu primeiro personagem. Alguns
fatos curiosos sdo mencionados por Chinen (2013), em relagdao ao personagem

Jeremias.
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Segundo este autor, o personagem negro s6 ganhou destaque por ocasiao da
eleicdo de Barack Obama como presidente dos Estados Unidos, pois utilizando o
critério de frequéncia que os personagens da Turma da Mobnica aparecem nas
historias e o papel que desempenham, Jeremias pode ser considerado um
personagem menos que secundario, ele é terciario®. Mauricio de Sousa, também criou
outros personagens negros baseado em pessoas reais como: Pelé e Ronaldinho
Gaucho, sendo estes voltados para o sucesso dos jogadores de futebol, suas

atuacdes nas Copas e em competicdes no Brasil e no mundo.

FIGURA 10: Personagem negro Jeremias, do Mauricio de Sousa e suas variagoes
graficas.

FONTE: http://arquivosturmadamonica.blogspot.com.br/2013/12/mudancas-nos-tracos-do-pelezinho-

e-da-dona-morte.html

Neste periodo em que o personagem Jeremias foi elaborado um outro
personagem negro surgiu: trata-se do Pereré, do cartunista Ziraldo. Este € o
personagem negro mais bem-sucedido das histérias em quadrinhos brasileiras;
contudo, ele nos remete a um paradoxo, pois, por ndo ser humano ou animal mas ser

uma entidade mitologica, pertencente ao folclore brasileiro. Ou seja, o negro mais

& Conforme Chinen (2013), em seu doutoramento em comunicagdo social, na sua tese intitulada: “O
papel do negro e o negro no papel: representagoes e representatividades dos afrodescendentes nos
quadrinhos brasileiros”, o personagem Jeremias, do quadrinista Mauricio de Sousa, € um personagem
terciario, por suas participagdes escassas nos enredos, sendo representado como mero figurante,
diante dos demais personagens da Turma da Ménica, que apresentam participagdes primarias, a
exemplo da Ménica e secundarias, a exemplo do Franjinha.
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famoso dos quadrinhos no Brasil é alguém que néo existe, que ndo serve de modelo

ou ideal para o leitor negro. Para Cirne (apud Chinen, 2013) diz:

O proprio autor do Pereré, o cartunista mineiro Ziraldo, criou um
episodio “O Pereré existe?”, de 1960, em que o0 personagem, numa
crise de identidade, questiona-se quanto a sua existéncia. O Pereré
foi um dos poucos personagens negros a ter uma revista propria,
langada em 1960 pela Editora Cruzeiro (CHINEN, 2013, p. 104).

No contexto da ditadura militar e no ambito das mudangas econémicas e
sociais deste periodo surgem autores como Henfil e Edgar Vasques que fizeram
criticas a situagdo do pais através de suas producbes apresentando nos seus
trabalhos alguns personagens negros. Chinen (2013) coloca que Henfil foi um dos
mais satiricos cartunistas do Brasil, mesmo sendo de uma geragao notabilizada como
combatente a ditadura e o mais engajado politicamente.

Os personagens mais conhecidos de Henfil sdo os Fradins. No numero 16, da
revista propria dos Fradins, de janeiro/fevereiro de 1977, o tema foi racismo, mais
especificamente a partir de narrativas em que negros estao inseridos em situagoes
cotidianas. Henfil desmascarava a hipocrisia da sociedade ao exibir as reacgoes
carregadas de preconceito.

Com mesma caracteristica critica de Henfil, Edgar Vasques criou a série
Rango, um personagem caracterizado como catador e morador do lixdo, que vivia e
se alimentava dos restos que conseguia recolher.

O personagem Rango representa dramas cotidianos condicionados pela
pobreza e pela miséria, conforme os enredos construidos por Edgar Vasques. O
personagem, ainda divide as tramas com outros moradores do lixdo, dentre os quais,
destacam-se: o seu filho pequeno; outro personagem com feigdes indigena com trajes
andinos; um idoso continuamente bébado; e dois negros, sendo um adulto e outro
pequeno (CHINEN, 2013).
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FIGURA 11: Rango, de Edgar Vasques, em 1974.

Fonte: http://www.lpm-blog.com.br/?tag=rango

Segundo Chinen (2013), entre 1970 e 1980 foram elaboradas adaptag¢des dos
personagens da série televisiva Os Trapalhdes que apresentava o nordestino Didi, o
negro Mussum, Dedé e Zacarias. O sucesso do programa fez com que fossem
adaptados nos quadrinhos e publicados em revista propria editadas pela Bloch.
Porém, esta transposigao do programa para as representacoes graficas significou um
retrocesso, pois como comenta Chinen (2010):

A principio, os personagens eram caricaturas com um nivel minimo de
realismo, de modo a lembrar os atores reais. Como as historias eram
produzidas por diferentes artistas, ha episédios em que os
personagens sado desenhados de forma totalmente estilizada e
Mussum ganha tragos extremamente simplificados, que se restringiam
a olhos grandes e labios grossos, como 0s que caracterizavam os
primeiros negros dos quadrinhos. Em termos de representagéo grafica
isso representou um retrocesso (CHINEN, 2010, p. 70).

Contendo a mesma regressdo grafica® presente nos quadrinhos da série
televisiva Os Trapalhées, conforme discutido por Chinen (2010), no ano de 1987, a

9 E considerado uma regressao gréafica por remeter a mesma representacao grafica estereotipada que
caracterizavam os primeiros negros dos quadrinhos.
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Press Editorial langou a revista Bundha, produzida pelo quadrinista Newton Foot, que
desenvolve um personagem negro africano que recebe o nome da revista,
caracterizado como selvagem, incluindo linguajar e modo de expressao, que tinha um
companheiro também negro, o Tanga, que era caracterizado de forma estereotipada,
mas visto como malandro urbano. Estes personagens na maioria das situagdes eram

baseados em situacdes maliciosas e infames.

FIGURA 12: Capa da Revista Bundha, da Press Editorial, do quadrinista Newton
Foot.

FONTE: http://www.biossolo.com.br/ssb/config/www.erjcomunicacoes.com.br-linkad9892027 .txt.

Este personagem Bundha, segundo Chinen (2013), em outras circunstancias,
poderia ter sido considerado um marco a ser comemorado na década de 1980, por
ser um personagem negro com revista propria apos muitos anos desde o Pereré,
Moleque Sacy, Duduca e Jamboldo, todos da década de 1960, no entanto,
representou um retrocesso na imagem dos negros nos quadrinhos e o autor ainda

menciona que:

As aventuras do personagem sao simples e ligeiras com um humor
que explora até a exaustao as possibilidades de trocadilho e piadas de
duplo sentido com o nome do personagem. Constru¢gdes como
“Bundha nao é mole”, “Bundha fica de fora” e outras do género sao
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decorrentes no desfecho das situagbes que aparecem ser o Unico
recurso humoristico, uma vez que os roteiros sdo concebidos para
atender a essa finalidade (CHINEN, 2013, p. 177).

Com a abertura politica e o fim da censura, alguns temas passaram a ser
explorados pelos quadrinhos tornando-se frequentes historias que tinham negros cujo
enfoque estava centrado na violéncia urbana e na criminalidade. Nos anos de 1990
foi langada a revista Mil Perigos, da editora Dealer, que trazia histérias de autores
variados. Em seu numero 3, por exemplo, de 1991, sai Bom dia, madame! de Eddy
Gomez e Paulo Alves, que narrava a historia de um assalto muito violento perpetrado
pela personagem Guita, uma garota com tragos afrodescendentes e um grupo de trés
homens e um menino negro a uma casa cuja moradora € uma jovem branca (CHINEN,
2013).

A partir dos anos 2000, duas fortes tendéncias no mercado de quadrinhos
comecaram a se desenhar, os quadrinhos comerciais e os de producao independente.
Conforme discute Chinen (2013):

As editoras resolveram apostar no formato de album, que nao
chegavam a ser nenhuma novidade, mas que foi uma solugdo cada
vez mais adotada, a ponto de livrarias criarem novas se¢des, com
prateleiras dedicadas aos quadrinhos, algo que ha poucos anos nao
existia. A qualidade dos albuns é bastante variada. Podem ser
simplesmente revistas rodeadas em papel de melhor qualidade com
capa cartonada, até publicagdes de luxo, impressas em papel couché,
lombada quadrada, capa dura e até sobrecapa (CHINEN, 2013, p.
195).

Diante da realidade da periferia urbana, muitos albuns comerciais e
independentes de quadrinhos, como também, o cinema nacional, dao visibilidade a
histérias onde o trafico de drogas e o crime organizado faz parte da vida das pessoas,
apresentando personagens negros dentro deste contexto. Nessa perspectiva,
podemos citar o escritor Ferréz, que escreveu o roteiro de: Os inimigos ndo mandam
flores, historia em quadrinhos publicada em album pela Pixel em 2006, com desenho
de Alexandre Mayo (CHINEN, 2013).

A producado de quadrinhos independente despontou como alternativa de
publicagdo para muitos artistas brasileiros e, neste contexto, alguns destes trabalhos
de quadrinistas autbnomos foram inspirados na concepg¢ao estética e narrativa dos

super-herdis americanos.



95

Nesta perspectiva, apareceram nas quadrinizagdes brasileiras super-herois
baseados nas caracteristicas fisicas do Super-homem e do Homem-Aranha. Um
exemplo destas caracteristicas € o super-heréi negro, langado em 2007, conforme
destaca Chinen (2013, p. 202) inspirado na entidade do candomblé Ogum, do
roteirista Alex Mir, com desenho de Di6égenes Esteves.

A partir do trajeto histérico dos quadrinhos e as maneiras como neles os
personagens negros foram representados podemos perceber que estes foram visto
de forma preconceituosa e estereotipada, mas este tipo de visdo vem sendo
modificada. Atualmente encontramos representagcées nas histérias em quadrinhos
que valorizam o negro, sua histéria e cultura. Concordamos com Chinen (2013),

quando este afirma que:

Uma das formas de valorizar os personagens negros € ressaltar ou
resgatar a sua participacdo em eventos histéricos do Brasil. O
heroismo, a coragem e a lideranga, caracteristica normalmente
exaltadas nesse tipo de representacdo, sdo valores com os quais 0s
leitores admiram e com os quais se identificam. (CHINEN, 2013, p.
229)

Com base nos pressupostos de Chinen (2013), além de elementos da cultura
e da arte afrobrasileira e africana, as histérias em quadrinhos se inspiram em relatos
orais que deram origem as ricas narrativas que contribuem na formagao da sociedade
brasileira para promogéao da igualdade de direitos e que compreendem a diversidade
presente no pais. Seguindo esta perspectiva historica, cultural e social presente nos

quadrinhos prosseguiremos as reflexdes da presente pesquisa no proximo item.

3.2. 0O uso dos quadrinhos no contexto educacional: olhares sobre o ensino
superior

Na sociedade contemporanea sao inumeras as oportunidades de acesso a
leitura na medida em que na era da globalizagédo e da tecnologia, da informagao e
comunicagado novas formas de se comunicar surgem e, assim, novas exigéncias e
conhecimentos sdo estabelecidos. Neste contexto, os usos de diferentes linguagens

culturais tornam-se essenciais, uma vez que contribuem para a construgdo do
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conhecimento na vida social e cultural dos sujeitos a partir de um posicionamento
critico e participativo diante das diversas situagdes da vida cotidiana.

Nesta perspectiva, compreendemos as histérias em quadrinhos como forma
de linguagem, que reune leitura, escrita e imagem contribuindo no processo educativo
na formagdo de professores no ensino superior, pois € neste espago, que as
discussoes relativas as histérias em quadrinhos e ao uso delas na educagao basica
nao apenas colaboram no processo educativo escolar, mas também suscitam a
formacdo de valores éticos, étnicos e a construgcao da cidadania, visto que os
quadrinhos elaboram representagdes sociais e culturais da sociedade onde sao
elaboradas.

Desta forma, advogamos a ideia de que a utilizacdo das historias em
quadrinhos durante a formagéo docente no ensino superior vem contribuir para que
os/as professores/as que estdo na formacao inicial percebam a agcdo educativa
existente no contexto dos quadrinhos para que possam introduzir na contextura da
sala de aula. Conforme discute Calazans (2008), a histéria em quadrinhos, assim
como o cinema, € uma forma de expressao tecnoldgica tipica da industria cultural e

diz que:

Embora seja subestimada devido ao preconceito académico, ela
permite que seus autores expressem questoes cientificas, filosdficas
e artisticas sem patrulhamentos e, por ser uma forma de
entretenimento e lazer, ndo encontra resisténcia por parte de alunos;
€ uma linguagem com conotacao afetiva de facil compreensao pelos
leitores. [...]. Essa pesquisa confirmou que todo professor conhece na
pratica em sala de aula: as HQs seduzem os leitores, propiciando uma
leitura prazerosa e espontanea. O artigo mostra diversas experiéncias
em que os quadrinhos sao usados como forma de apoio para o ensino;
essas tentativas mostram que as HQs podem ser utilizadas em todos
os niveis de aprendizado, desde a fase de alfabetizagédo até o ensino
universitario (CALAZANS, 2008, p. 7 — 10).

A partir desta perspectiva apontada por Calazans (2008), percebemos uma
crescente tendéncia no campo académico nas areas de educacgao, especificamente
no campo das licenciaturas, que apontam o uso das histérias em quadrinhos nao
apenas como uma maneira ludica de despertar o interesse dos alunos, mas,
sobretudo, trazem a dimensdo educativa presentes neles e suas multiplas

possibilidades no ambito da sala de aula.
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Presser et al (2014), aponta que quase todos os esforgcos académicos estéo
voltados para uma maior aceitagcao dos quadrinhos na aprendizagem de criangas e
jovens na escola e que, de fato, existe um reconhecimento sobre seu valor enquanto
expressao cultural, mas que ainda associada ao publico infanto-juvenil. Vergueiro e
Ramos (2009) discutem que as historias em quadrinhos, em seus diferentes géneros,
oferecem possibilidade diversas de aplicacdo na educacdo em diferentes niveis.

Segundo estes autores:

A JUltima virada do século marcou nao apenas uma mudanca
cronoldgica. Sob varios aspectos, representou também o coroamento
de uma nova fase para as histérias em quadrinhos no Brasil que ja se
encontravam em processo de reavaliagdo. Por um lado,
gradativamente elas passaram a ser entendidas pela sociedade ndo
mais como leitura exclusiva de criangas, mas sim como uma forma de
entretenimento e transmissao de saber que podia diversos publicos e
faixas etarias. Por outro lado, paulatinamente deixavam de serem
vistas de forma pejorativa ou preconceituosa, inclusive nas areas
pedagogica e académica (VERGUEIRO; RAMOS, 2009, p. 8 - 9).

Santos e Vergueiro (2012), chamam atengcdo sobre a importancia dos
quadrinhos no sentido de conhecer a linguagem destes em seus aspectos verbal e
visual bem como seus conceitos basicos para que se possa aplica-los no contexto

escolar e em pesquisas cientificas que versem sobre o assunto. Estes destacam que:

[...], entende-se que n&o basta “ler” apenas o elemento textual
(didlogos e textos narrativos) de uma histéria em quadrinhos. E preciso
ir além. Segundo Groensteen (2004, p. 44) “E nas articulagdes
internas em elos de imagens que se fixa o sentido, jogando o texto,
por este angulo, frequentemente, apenas um papel complementar’. E
necessario, portanto, identificar os tipos de baldes (de fala, de
pensamento etc.), as metaforas visuais (lampada acesa sobre a
cabeca quando o personagem tem uma ideia, estrelas indicando dor
etc.) ou as onomatopeias (representagdes de sons: explosdo, tapa
etc.) (SANTOS; VERGUEIRO, 2012, p. 85).

A partir do que foi exposto por Santos e Vergueiro (2012), acreditamos que
as historias em quadrinhos podem ter um papel consideravel no processo educativo,
mas € preciso que educadores e estudantes saibam como emprega-las, pois introduzir
em sala de aula atividades praticas a partir das historias em quadrinhos proporciona
aulas dindmicas e o aprendizado prazeroso. Contudo, € importante lembrar que a

leitura de quadrinhos é complexa e nao deve se restringir ao texto ou ao enredo, ja
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que ler ou perceber os recursos da linguagem, da estética e da narrativa quadrinizadas
séo atividades necessarias, visto que existem amplas significagdes presentes em seu
conteudo.

Luyten (1985) discute que as diferentes abordagens tematicas presentes nas
histérias em quadrinhos estdo articuladas ao desenvolvimento historico e cultural
presente na sociedade, ou seja, para cada momento historico e cultural sao
elaboradas diferentes representagdes dos sujeitos sociais nos quadrinhos e essas
representacdes produzem efeitos no contexto social podendo também repercutir na
tematica e na estrutura dos quadrinhos. Portanto, seu potencial educativo também
esta presente na visdo dos quadrinhos como instrumento popular e conscientizador,
vinculado aos movimentos sociais. Nesta perspectiva, no proximo item abordaremos
as histérias em quadrinhos como possibilidade educativa nas abordagens étnico-
raciais.

Neste sentido, percebemos perante o contexto historico do inicio do século
XX que a imagem dependia de um unico suporte para existir a exemplo do jornal e,
posteriormente, da televisdo. No entanto, atualmente a imagem pode se reproduzir
em uma diversidade de suportes midiaticos. Dentro deste contexto as histérias em
quadrinhos se adequam, ja que sua construgdo possui texto escrito, com
caracteristicas proximas a uma conversa informal, além de apresentar elementos

visuais (imagens) que complementam a compreensao. Alcantara (2009) diz que:

Vivemos atualmente o que poderiamos chamar cultura da imagem. As
imagens ha muito tempo ja eram muito utilizadas como recurso de
transicao de informagdes nos periodos histéricos em que a maioria da
populagdo era analfabeta; a grande questdo na atualidade esta
exatamente no que diz respeito a sua reprodutibilidade. Antes a
imagem dependia de um unico suporte para existir, contudo, hoje a
imagem pode se reproduzir em uma infinidade de suportes, que se da
pelas midias, os meios de comunicacao de massa. Entre os diversos
meios, ou midias que as imagens possuem como suporte,
encontramos as Histérias em Quadrinhos. [...]. Ao ler um livro, somos
levados a imaginar segundo a descrigdo do autor, os personagens,
paisagens, sons, etc. Porém, nas histérias em quadrinhos nos ja
possuimos esses elementos facilitados pelo trabalho do quadrinista.
Sao coisas que nds acrescentamos em um processo cerebral
extremamente peculiar e embora parega complexo, quem ja leu uma
Historia em Quadrinhos sabe que involuntariamente somos chamados
para o convivio do modo de ver o autor e sua trama (ALCANTARA,
2009, p. 1-2).
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Diante das perspectivas apresentadas por Alcantara (2009) percebemos que
as histérias em quadrinhos no contexto educacional também se apresentam como um
recurso visual que contribui como possibilidade educativa na pratica pedagodgica do/da
professor/a, pois promove o desenvolvimento de diversas tematicas e conteudos
disciplinares e/ou inter/multidisciplinares, a exemplo da tematica africana e
afrobrasileira, a partir do contexto historico dos personagens negros nos quadrinhos
brasileiro e as perspectivas sociais e culturais que permeiam as tramas que envolvem
0S personagens negros.

Com base na Lei n°® 10.639/03, que inclui no curriculo oficial de rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica: Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
posteriormente complementada pela Lei n® 11. 645/08, que traz inclusao da trajetoria
indigena e ainda segundo as Diretrizes Curriculares para Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana (2004),
cabe ao sistema de ensino, as entidades mantenedoras e a comunidade escolar
desenvolver conteudos, projetos e programas abrangendo os diferentes componentes
curriculares e também utilizar diferentes materiais bibliograficos, didaticos sobre a
histdria e cultura afrobrasileira e africana.

Diante do previsto pelo sistema legal e curricular educacional brasileiro,
podemos afirmar que as histérias em quadrinhos colaboram nas discussdes e nas
acoes afirmativas referentes: as producgdes culturais e manifestacbes materiais e
imateriais de uma determinada etnia, comunidade ou sociedade; as recuperagdes
histéricas das populagdes étnicas brasileiras, em relagdo ao contexto da formacao
histérica e cultural brasileira; as compreensdes referentes ao conjunto de valores e
ideologias reproduzidas de forma direta ou oculta nas histérias em quadrinhos.

Conforme discute Chinen (2013) as colaboragdes presentes no estudo sobre
0S personagens negros nos quadrinhos sao resultantes das mudancgas da sociedade
através das mobilizagdes dos negros na luta pela igualdade de direitos e
oportunidades, pela ascensao dos povos afrodescendentes a patamares mais
elevados na escala social, econémica e profissional. O autor ainda menciona que além
desses fatores elencados, as iniciativas oficiais presente na Lei n°® 10.239/03, que
institui a obrigatoriedade de conteudos sobre cultura afrobrasileira em instituicbes de
educagao basica, contribuem para valorizar os negros em suas realizagdes histéricas

e diz que:
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Em sintese, da analise de centenas de publicagcdes e milhares de
paginas de revistas, albuns e jornais, pode se afirmar que, embora os
negros nos quadrinhos tenham sido pouco e mal representados ao
longo dos anos, em tempos mais recentes vem se consolidando uma
nova tendéncia que denota uma valorizagdo dos personagens, mais
compativel com o papel que os afrodescendentes vém adquirindo.
Essa nova realidade, de mais respeito a diversidade e tolerancia ao
outro, faz vislumbrar uma sociedade mais justa e menos desigual. Isso
nao significa que estamos totalmente livres do episddio do racismo,
como aqueles que nos deparamos nos jornais. Tudo isso nos leva a
acreditar que uma melhor representagdo dos negros nos quadrinhos
nao € apenas uma mera solugao editorial. Como qualquer linguagem,
0s quadrinhos sao fruto de universo que gravita ao seu redor. Eles
podem melhorar ou manter da mesma forma o ambiente em que sao
publicados. Esta pesquisa leva acreditar que os quadrinhos
brasileiros, no que diz respeito a representacdo dos negros e
afrodescendentes, decidiram escolher a primeira opgdo (CHINEN,
2013, p. 264).

Nesta perspectiva, analisada por Chinen (2013), percebemos que as
contribui¢des das histérias em quadrinhos na afirmacgao e valorizagédo do povo negro
podem ser aplicadas em propostas pedagogicas, no contexto escolar, a partir de
diferentes aspectos tematicos, como: identidade e diferenca; diversidade cultural;
valores culturais e sociais; analisar a identidade dos personagens negros nos
quadrinhos nacionais; discutir como € representado o personagem ou grupo de
personagens presentes nos quadrinhos com abordagem racial; trabalhar a
representacao espaco-temporal das histérias em quadrinhos, destacando o periodo
histérico e cultural; analisar e trabalhar a variagao linguistica dos personagens negros
a partir dos contextos historicos; refletir sobre os elementos culturais que sao
valorizados ao longo do quadrinho, como a vestimenta, o uso de armas e ferramentas
de trabalho; dentre outros aspectos tematicos que possam construir e fomentar o
planejamento do professor/a sobre a questdo étnico-racial na perspectiva
afrobrasileira e africana.

Concordamos com Alcantara (2009), ao apresentar as histérias em
quadrinhos como uma producgao artistica e cultural de grande influéncia na sociedade,
como uma possibilidade educativa. Isso nos permite enquanto educadores a reflexao
sobre valores, atitudes e riqueza historico-cultural, que promove a valorizagao étnica
e contribui de modo interdisciplinar para uma compreensao critica e reflexiva dos
conteudos escolares fazendo com que os preconceitos ainda existentes e resistentes

possam ser cada vez mais superados.
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4. PRATIC!-\S EDUCATIVAS NA FORMAGCAO DOCENTE E AS
QUESTOES RACIAIS ATRAVES DOS QUADRINHOS

O desafio é olhar os quadrinhos como um recurso
pedagdgico. Se isso for feito, o profissional da area vai
se surpreender com a enorme gama de recursos e
contribuigbes que a linguagem e suas obras podem
trazer a realidade escolar (VERGUEIRO; RAMOS,
2009, p. 8).

As proposigdes levantadas por Vergueiro e Ramos (2009) na epigrafe acima
nos remetem aos quadrinhos enquanto recurso pedagoégico e as contribuigdes destes
enquanto linguagem propicia sua aplicabilidade na realidade escolar e possibilitam o
uso de diversas tematicas, entre as quais, as relativas as questdes raciais,
contribuindo na pratica do professor.

Os quadrinhos neste estudo sao vistos como recurso pedagdgico que no
contexto do ensino superior visam promover discussdes sobre a negritude de forma
critica, reflexiva, desenvolvendo praticas democraticas que permitam aos futuros
professores desvendar e interrogar os discursos educacionais que silenciam e
excluem as minorias étnicas, muitos dos quais construidos por uma racionalidade
instrumental hegemdnica e eurocéntrica que limita e ignora os imperativos de uma
democracia critica.

Neste capitulo, expomos as experiéncias da pesquisa em que apresentamos
a analise dos dados do questionario aplicado com os/as alunos/as do Curso de
Pedagogia da UVA, nas turmas das professoras Rosa e Margarida. Além destes
aspectos, nosso intuito é discutir a aplicabilidade metodolégica das histérias em
quadrinhos na perspectiva étnico-racial, mediadas através de oficinas pedagodgicas
como produto resultante deste estudo.

Através das oficinas realizamos sequéncias didaticas em que utilizamos os
quadrinhos que apresentam personagens negros para implementar o debate de como

utiliza-los metodologicamente em sala-de-aula da educacéao basica.



102

4.1. Os quadrinhos e suas aplicabilidades na formacgao inicial: interpretagcoes
e analises

No contexto do ensino superior, a utilizagdo dos quadrinhos possibilita, ao
graduando em licenciatura mais especificamente, abordar temas sob diferentes
perspectivas, focalizando tematicas que fazem parte das discussodes e debates dentro
e fora dos contextos académicos e escolarizados e que sao significativas de serem
trabalhadas na escola propiciando o aprofundamento e fixagdo de um determinado
conteudo, pois as possibilidades tedricas sdo amplas, visto que as historias contidas
nos quadrinhos apresentam em sua trama, temas e tematicas que podem ser
inseridos para mais variadas disciplinas, como artes, histéria, sociologia, psicologia,
letras, entre outras.

Para Santos e Vergueiro (2012), mesmo mediante as propostas dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da compra e distribuicdo, por meio do
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) de publicagdes de quadrinhos, a
utilizacao deles na educacgao basica necessita de reflexdes que subsidiem praticas
adequadas para utilizagao destes, que levem propostas e resultados ao aprendizado,
pois ter albuns e revistas em quadrinhos na sala de aula, ndo significa dizer que estéao
sendo usados como material pedagodgico pelos/as professores/as.

Conforme ainda os autores é na formacao inicial, durante o ensino superior,
que o/a professor/a terdo acesso as informacdes relativas aos quadrinhos e uso
destes como conteudo e meio de aprendizagem no ambiente escolar, o que pode
permitir que este futuro/a docente compreenda o potencial educacional dos
quadrinhos, nao apenas, vendo-os como entretenimento, mas como uma forma de
aprendizagem.

Neste sentido, enfatizamos que é durante a formacao inicial, no espaco
académico e também na formacao continuada, que o/a futuro/a professor/a deve ter
acesso as informagdes e conhecimentos sobre os aspectos didaticos pedagogicos
das histérias em quadrinhos para que possam utilizar na sala de aula. Diante do

exposto, Santos e Vergueiro (2012) chamam atengéo, pois:

E sempre bom lembrar que as histérias em quadrinhos sdo produzidas
para publicos diferenciados (infantil, adolescente ou adulto) e, por-
tanto, ndo podem ser usadas indiscriminadamente. Além disso,
mesmo aquelas que se destinam apenas ao entretenimento e ao lazer,
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cujo conteudo nao foi gerado com a preocupagao de informar ou
passar conhecimento, podem ser utilizadas em ambiente didatico, mas
exigem um cuidado maior por parte dos professores. Por isso, este
trabalho tem como objetivos apresentar reflexdes sobre a utilizagéo de
histérias em quadrinhos na educacao e indicar algumas praticas
pedagodgicas que aproveitem melhor o potencial dos quadrinhos
(SANTOS; VERGUEIRO, 2012, p. 84).

Diante do que foi tratado por Santos e Vergueiro (2012), torna-se necessario
depreender que os/as professores/as em sua formagao, ao pensarem na linguagem
quadrinista para sua pratica, precisardo estar atentos aos saberes e as
problematizacdes historicamente construidas acerca dos quadrinhos e compreender
que, enquanto género, meio de comunicagcao e espago de multiplas aprendizagens
pode estar tanto a servico da reproducao quanto da transformacao social desta
sociedade a partir do espago educacional.

Os quadrinhos, enquanto pratica pedagdgica, promovem o despertar artistico
como também podem ser um recurso metodolégico no contexto da sala de aula visto
que, para Luyten (1985), “[...] € de grande importancia estimular a consciéncia critica,
a partir da leitura dos quadrinhos para explorar as discussdes sobre a realidade
brasileira e o meio em que vivemos” (LUYTEN, 1985, p. 79).

A partir da afirmativa anterior podemos refletir que o professor, em sua pratica
pode desenvolver e promover estudos em grupo sobre a leitura critica dos quadrinhos
conforme o estagio de desenvolvimento da crianga e/ou adulto. As anadlises das
histérias em quadrinhos e personagens devem ser feitas, apds sua leitura, de acordo
com a forma e o conteudo e a partir de uma discussao sobre os conteudos, ao elaborar
uma identificagdo dos personagens, verificando atitudes, sistemas ideoldgicos e,
através disso, diferenciar a linguagem aparente e a oculta em nivel de discurso que
aparece nos quadrinhos (LUYTEN, 1985).

Neste item, analisamos os dados contidos no questionario, no sentido de
refletir acerca de sujeitos em formacao inicial percebendo as questdes de negros/as
através das historias em quadrinhos e se posicionando sobre elas. Tomamos por base
os posicionamentos dos estudantes da turma das professoras Rosa e Margarida e
suas percepgoes sobre negros nos quadrinhos e a importancia de tal discussao nos
anos de formagao. Ao serem indagados sobre estes aspectos as alunas da professora

Rosa afirmaram que:
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No questionario, a questdo 3 vem indagar as/os alunas/os: Qual a
importancia de se discutir a tematica racial no curso de formacao de
professores?

Aluna 1 (E. L. S. M.) - “E importante pois como futuras pedagogas vamos ter
que lidar com varios tipos de etnias”.

Como podemos perceber na fala da aluna 1 (E. L. S. M.) existe o
reconhecimento da importancia da formacao sobre as questdes étnico-racial, para
formacao profissional pratica, quando a mesma se expressa a partir do vocabulo
“lidar”, reconhecendo também a diversidade étnica presente no contexto da escola.

Ja para a Aluna 2 (A. C. S.) - “Para que o professor possa desenvolver um
bom trabalho se houver um caso racial”.

Na fala da aluna 2 (A. C. S.) existe uma preocupag¢ao com relagcédo a formagéao
pratica do professor e que este seja capaz de apresentar bons resultados frente as
problematicas presentes no cotidiano escolar. No entanto, percebemos nitidamente
em suas expressoes, a falsa ideia de democracia racial e a auséncia de diversidade
cultural no ambiente escolarizado, quando a mesma diz: “se houver um caso racial”.

Destacamos ainda, as falas das alunas 3 e 4, da turma da Professora Rosa
quando dizem: Aluna 3 (K. D. B. C.) - “Com o objetivo de estarmos preparados para
discutir e estudar um tema que possui um significado importante em nossas vidas”. Ja
a Aluna 4 (B. R. S. R.) menciona - “Apenas por aquisi¢ao de conhecimentos”.

Nas falas das alunas 3 (K. D. B. C.) e 4 (B. R. S. R.) podemos perceber em
suas expressdes que para ambas existe uma necessidade de complementagao na
formacéao profissional e que a discussao sobre a tematica racial pode contribuir para
aquisicao de conhecimentos. A aluna 3 (K. D. B. C.) amplia a discussao e entende
que a formacao sobre as questdes raciais esta para além de discutir e estudar a
tematica, mas também contribui para a formacao pessoal da mesma e dos sujeitos.

Segundo Pinho e Sansone (2008) existe na sociedade brasileira um
continuum de cores que assumem perspectivas voltadas para a crenga do convivio
pacifico e de um festivo mosaico de gente ou vigéncia de uma estrutura na qual a
estratificacdo social, que compromete os direitos da cidadania da maior parte da
populacao negra. De acordo ainda com os autores, podemos afirmar que atualmente
esses sao o0s pontos principais que alimentam a maior parte dos debates que tentam

amenizar o carater das relagdes entre brancos e negros no Brasil, transmitindo o “mito”
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e o “fato” da harmonia racial e das vantagens associadas aos grupos de cor mais
claros.

Na turma da professora Margarida destacamos as falas das seguintes alunas,
em relagédo a questao 3: Aluna 1 (M. S. C. G) — “De grande importancia, pelo motivo
de preparar de forma que facilite a solugdo de problemas que vem aparecer no
decorrer da atuagdo como professor”.

Ambos/as os/as alunos/as da professora Margarida destacam a importéncia
de discutir a tematica étnico-racial na formacao inicial de professor. Observamos
ainda, nas expressdes da aluna 1 (M. S. C. G.), que a mesma procura uma solugao
pratica para resolver os problemas cotidianos e sociais presente na contextura escolar
a exemplo da questao racial.

Ja o Aluno 2 (A. P. H.) diz — “E muito importante vocé trabalhar sobre esse
tema, até mesmo porque faz parte da nossa cultura. Vivemos no nosso cotidiano”.

Para o aluno 2 (A. P. H.), a tematica racial € vista como um conceito cultural
que presenciamos continuamente. O termo cultura, expressado pela a aluna, como
esferas de pertencimento social, ligada a ideologia, a educagao, por exemplo, por isso
a sua conotagao nos cursos de formagao docente. Conforme Silva (2000), utilizando-
se da perspectiva de Bourdieu, a cultura é definida por gostos e formas de apreciagao,
€ central ao processo de dominagao e a imposi¢ao da cultura dominante como senado
a cultura que faz parte da subalternizacao das classes dominadas.

Neste sentido, conforme ainda o autor, a escola tem um papel importante na
reproducao desta relagcdo de dominacgéao cultural e, a partir dos Estudos Culturais, a
cultura torna-se um campo de luta entre os diferentes grupos sociais em torno da
significacao e a educacgao, neste aspecto, € vista como campo de conflito em torno de
duas dimensdes centrais da cultura: o conhecimento e a identidade.

A aluna 3 (J. R. M) expde — “Acredito que € uma tematica atual e importante
mesmo que nao atentamos ao fato, ainda hoje existem problemas envolvendo a
tematica étnico-racial. E essas discursbes ajudam a pensar e explicar algumas
questdes, além de formar e conscientizar”.

Conforme percebemos nas expressodes da aluna 3 (J. R. M), a mesma destaca
o contexto atual e valoriza a discussao racial para além de formar professores,
conscientizar.

Diante do exposto pelos/as alunos/as da professora Margarida

compreendemos que, quando se refere ao cotidiano escolar e educar para as
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questodes étnico-raciais, os futuros educadores buscam assumir uma postura critica e
reflexiva em relacdo ndao somente ao conhecimento a ser adquirido na formacao
inicial, mas também em relagao a prépria atuagao pedagogica sobre o processo de
ensinar e aprender. Concordamos com Miller e Coelho (2013) quando afirmam que
os conhecimentos adquiridos pelos educadores exigem novos aprendizados e
reaprendizados, visto que nem tudo o que tem sido feito, sempre, corresponde as
novas necessidades, exigéncias e perspectivas.

A questdo 6 vem averiguar as/os alunas/os o seguinte: Para vocé, qual a
importancia de se discutir sobre os quadrinhos no curso de formacao de
professores?

Nesta perspectiva as alunas da professora Rosa assim responderam:

Aluna 1 (D. G. G.) destaca — “E importante para que os professores possam
conhecer as histérias e trabalharem elas com as criancas de maneira ludica e
interativa”.

Enquanto que, a Aluna 2 (C.) explica — “Por ser um género textual que associa
diversdo com a pratica da leitura, traz também em sua maioria varias historias que
retratam o cotidiano, que se pode ser utilizado em sala de aula”.

Ao observarmos as falas das alunas 1 e 2, percebemos que elas destacam a
formagao em relagdo as historias quadrinhos considerando-a importante devido aos
aspectos de ludicidade, entretenimento e interatividade, que proporciona a motivagao
e o apreco pela leitura, pelo fato de que os quadrinhos apresentam diversas tematicas
que podem ser trabalhadas na sala de aula.

A aluna 3 (S. A. F.) expressa — “Para que o professor possa utilizar como
ferramenta metodolégica em suas aulas de forma correta, com um género textual
diferente”.

A aluna 3 destaca a importancia do uso dos quadrinhos como uma ferramenta
metodoldgica que ao ser discutido no campo da formacédo docente possibilita um
trabalho continuo e qualitativo do professor sobre este género comunicativo.

Ja a aluna 4 (S. B. S.) diz que: “Por falta de pratica, ainda desconheco esta
importancia”.

Diferente, a aluna 4, expressou desconhecer a importancia de se trabalhar na
formacdo docente as histérias em quadrinhos por desconhecer seus aspectos

valorativos em relagao a sua pratica.
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Diante das expressdes das alunas da professora Rosa, concordamos com
Vergueiro e Ramos (2009) quando tratam das mudancas cronoldgicas e dos aspectos

valorativos em relagao aos quadrinhos na atualidade. Conforme os autores:

A Ultima virada de século marcou nao apenas uma mudanca
cronologica. Sob varios aspectos representou também o coroamento
de uma nova fase para as historias em quadrinhos no Brasil, que ja se
encontravam em processo de reavaliagdo. Por um lado,
gradativamente elas passavam a ser entendida pela sociedade nao
mais como leitura exclusiva de criangas, mas, sim, como uma forma
de entretenimento e transmissao de saber que podia atingir diversos
publicos e faixas etarias. Por outro, paulatinamente deixaram de ser
vistas de forma pejorativa ou preconceituosa, inclusive na area de
pedagogica e académica (VERGUEIRO; RAMOS, 2009, p. 9).

A partir do exposto pelos autores, compreendemos que os quadrinhos
contribuem para formagao dos docentes por suas diferentes tematicas, géneros e por
oferecem diversas possibilidades praticas que podem ser aplicadas no contexto
educacional, em todos o0s niveis, ou seja, uma configuragdo metodoldgica que
proporciona uma leitura proficiente para todas as idades.

Na turma da professora Margarida, destacamos algumas falas das/dos
alunas/os. A aluna 1 (V. A.) expde — “Seria de grande importancia, pois usaria as
ilustracoes e conteudos humorados para facil absorgdo do conhecimento e discussao
de todos”.

A aluna 1 (V. A.), destaca a relagdo imagem e texto presente nos quadrinhos
e apresenta a concepg¢ao de entretenimento que os mesmos possuem, facilitando a
compreensao dos alunos possibilitando a aprendizagem e a ampliagdo das tematicas
a serem trabalhados pelo professor.

O aluno 2 (R.) expressa — “A leitura ainda ndo € um habito da populagéo,
principalmente das criangas, os quadrinhos € uma excelente estratégia para mudar
isso”.

Podemos destacar na fala do aluno 2 (R.) os problemas referentes ao
desapreco pela leitura por parte das criangas durante sua escolarizagao e também
pode ser apreendida, através de sua fala, a utilizagdo dos quadrinhos como estratégia
que estimula o ato de ler.

Ante as falas dos alunos 1 e 2 nos apropriamos das discussdes de Azis

Abrahao (apud SANTOS, 2001, p.47, grifo do autor), pois o mesmo “[...] considera que
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a Historia em Quadrinhos, denominada por ele literatura em quadrinhos, agrada as
criangas, uma vez que atende suas necessidades de crescimento mental”’. Neste
sentido, os quadrinhos preenchem as expectativas do imaginario dos alunos a partir
da sua ludicidade, além de prepararem as criancas para a leitura de outras obras.
Conforme ainda o autor, a linguagem e os elementos dos quadrinhos, quando bem
utilizados, podem ser aliados do ensino, e a unido do texto e da imagem facilita a
compreensao dos conceitos que, ficariam abstratos se relacionados unicamente com
as palavras.

Jaaaluna 3 (V. V. A. L.) diz — “Importante, pois pode ser utilizado em sala de
aula, mais infelizmente nas praticas diarias”.

Podemos analisar, a partir da expressao da aluna 3 (V. V. A. L.) e dos demais
alunos/as que, tanto na turma da professora Rosa quanto na turma da professora
Margarida, é enfatizado a importédncia de se trabalhar na formagdo docente as
histérias em quadrinhos e que este conhecimento adquirido propicia uma pratica que
desenvolve o ato de ler e o gosto pela leitura, nas criangas e jovens, através da
caracteristica que relaciona imagem e texto, facilitando a compreensao de diversas
tematicas.

Por conseguinte, perguntamos aos alunos/as na questao 8 sobre: Como vocé
vé os personagens negros nas histérias em quadrinhos? Diante deste
questionamento, ressaltamos que a maioria das respostas desta questdo sao da
turma da professora Rosa, ou seja, na turma da professora Margarida os/as alunos/as
relataram que desconhecem personagens negros nas histérias em quadrinhos ou
deixaram de responder a questao.

Das alunas que responderam a questao 8, da turma da professora Rosa,
destacamos duas alunas que se expressaram da seguinte maneira: Aluna 1 (M. K. V.
S.) — “Sempre sendo descriminados, inclusive por estarem em minoria”.

Como podemos observar na fala da aluna 1 (M. K. V. S)), que as
representacbes dos quadrinhos em relacdo aos personagens negros sao de
discriminagdo e que estdo em minoria em relacdo aos demais personagens, nos
condicionando subjetivamente, as questdes raciais presente nas relagdes sociais,
onde o negro € descriminado e visto como uma minoria.

Sobre esta questdo, diferente das demais, tive uma expressividade que
caracterizou de certa forma, os sujeitos sociais que estavam respondendo o

questionario, seja de forma contraria, ou seja, de forma apatica em relagédo as
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questdes étnico-raciais, como é o exemplo da aluna 2 (J. L. P.), que nos proporcionou
diversas interpretagdes, diante da sua fala em relagdo aos personagens negros nos
quadrinhos, vejamos: “Normal, ndo vejo nada de diferente, ndo vejo como uma pessoa
diferente. Negro e opg¢ao sexual para mim nao influencia em nada”.

A aluna 2 (J. L. P.), ao expressar-se desta maneira apresenta uma resposta
pessoal e estereotipada sobre a negritude e sobre as questdes que envolvem a opgao
sexual, pois externaliza que estas concepcgoes raciais e de género nao influenciam em

nada a sua vida. Conforme Bernd apud Miiller e Coelho (2013):

Uma poderosissima estratégia de negacao do “outro” é justamente o
siléncio. Deixar de registrar os feitos de uma comunidade é relega-la
ao esquecimento. O que nao é evocado deixa de existir. Assim, a
escritura da historia é feita, como sabemos, pelos vencedores, que
passam a deter o controle da enunciacao, elidindo (isto €, deixando
cuidadosamente de mencionar) tudo que poderia engrandecer o
vencido. [...] Muitos dos preconceitos em relagéo aos negros tém sua
origem nas negligéncias da histéria, que ou silenciou a participagao
heroica dos escravos em rebelides e guerras ou minimizou essa
participacao, sendo sabido de todos que grande parte dos documentos
relativos ao periodo escravista foram incinerados, para que nao
ficassem lembrangas do que fora a “chaga da escravidao” (BERND
apud MULLER; COELHO, 2013, p. 92 — 93).

Nesta perspectiva, analisamos as expressdes da aluna 2, conforme destacam
Mdaller e Coelho (2013) quando citam Bernd, a partir do exposto pelas autoras ao
discutirem o problema racial brasileiro como uma questdo de ordem social e historico
que proporcionam atitudes, a exemplo da fala da aluna 2, que nega o “outro” e
promove o silenciamento.

Na turma da professora Margarida de 24 alunos que responderam o
questionario s6 4 alunos responderam a questao 8 sendo que dois alunos disseram
que nao observavam diferenga nos personagens negros com os demais personagens
presentes nos quadrinhos.

O aluno 1 (R. S.) enfatiza que — “Nao vejo diferengca dos demais personagens”
e aluna 2 (S. S.) — “Vejo tal qual como os demais personagens”.

As falas do aluno 1 (R. S.) e da aluna 2 (S. S.) demostram o desconhecimento
dos mesmo em reconhecer personagens negros nos quadrinhos e ainda nao
conseguem fazer a relagdo com as representagdes sociais que permeiam o universo

dos personagens presente nos quadrinhos.
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Ja a aluna 3 (M. G. R.) diz — “Como pessoas inferiores, necessitas, pobres,
etc.”. A aluna 4 (D. G.) expde — Nao conhego nenhuma histéria em quadrinhos que
tenha personagens negros, com isso percebemos a descriminagao destes”.

As alunas 3 e 4 responderam que observavam estes personagens como
inferiores, necessitados e pobres e, mesmo desconhecendo personagens negros nos
quadrinhos, fizeram uma critica a nao existéncia de personagens configurando-se
como uma forma de descriminacgao.

Nos apropriamos de Chartier (1990), para discutirmos as expressividades
presente nas falas dos alunos da professora Margarida, quando discutem conhecer e
desconhecer os personagens negros presentes nos quadrinhos, pois 0s mesmo
articulam em suas falas a forma como estes personagens sao visto enquanto sujeitos
sociais.

Conforme o autor as representacdes diz respeito aos diferentes lugares e
tempos da realidade social construida por meio de classificagcdoes, divisdes e
delimitacées que os esquemas intelectuais criam, figuras as quais dotam um presente
de sentido. Assim, podemos dizer que histéria cultural do social tem por objeto as
representacdes que fazemos do social, como podemos observar nas histérias em

quadrinhos, que apresentam personagens negros.

4.2. Oficinas pedagoégicas: o uso dos quadrinhos como instrumento
metodolégico na formagao docente

Neste item, promovemos a discussdo sobre as oficinas pedagogicas como
espaco de construgcdo e analise da realidade educacional, de confrontacdo e
intercambio de experiéncias a partir das vivéncias e analises de acontecimentos,
realizacao de videos e debates sobre diferentes expressdes culturais.

Buscamos também, a partir da aplicagao da oficina com os/as alunos/as, a
percepcgao destes em relagédo as discussdes realizadas sobre a politica e legislacao
educacional, pois o posicionamento dos alunos em relacdo a tematica racial é
importante para tais discussdes presentes nas diferentes tematicas das historias em
quadrinhos, uma vez que a figura do personagem negro presente na oficina contribuiu
para o conhecimento teorico e pratico na formagao inicial dos/das alunos/as

participantes da pesquisa.
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Neste sentido, as oficinas pedagdgicas se configuram como produto desta
dissertacdo como também apresentamos analises de oito sequéncias didaticas
construidas nas turmas da professora Rosa e Margarida, sendo estas resultantes da
aplicabilidade do produto deste estudo. Para construcédo das sequéncias didaticas nas
turmas utilizamos fragmentos de quadrinhos e tirinhas que seguem diferentes
tendéncias historicas e que apresentam personagens negros em diferentes contextos
cotidianos.

Uma dos quadrinhos utilizados para apreciagao dos alunos foi “Tintim no
Congo”, de Georges Prosper Rémi, escrita em 1930. Esta historia em quadrinhos foi
inicialmente publicada em preto e branco e posteriormente foi reeditada pela
Casterman como mais um capitulo da série “As Aventuras de Tintim”. Na historia, o
jornalista Tintim viaja com seu cao Milu a entdo colbnia belga e enfrenta gangsteres
subordinados a Al Capone que tinham como objetivo roubar os minérios do pais (no
caso, da Bélgica). No decorrer do enredo, Tintim entre os africanos utiliza-se do
preconceito de raga e evidencia em suas agdes a perspectiva servil do continente
africano ao prazer do homem branco.

A ideia central da aventura € a exaltacdo do heroismo individual em meio a
diversas sugestdbes de perigos e mistério mirabolantes. Enquanto protagonista
europeu, Tintim mostra-se corajoso e decidido, assumindo sempre o controle, ja o
africano € apresentado como covarde, preguigoso, submisso e de pouca inteligéncia.

Esta histéria em quadrinhos segue uma tendéncia ideolégica do imperialismo
durante o século XIX, em que a ideia é de superioridade natural, baseada nas teorias
biolégicas sobre as questdes de raga, baseadas nas adaptagdes das teorias
Darwinianas, priorizando a concepg¢ao eurocéntrica, permeando toda a representagao
cultural e social da época. Destacamos ainda que tais preceitos, expressos nesta
producdo de quadrinhos foi destinada ao publico infantojuvenil, abertamente
defendidos na politica e na sociedade da Era Vitoriana.

A tira representada logo abaixo demostra a relagdo de subalternidade dos
africanos em relagdo a Tintim, personagem este que representa o homem europeu
branco, como € notério na relagdo do personagem com a crianga € com 0S
trabalhadores. Sendo a crianga representada como “menino negrinho e medroso”,
sendo o cachorro de Tintim mais corajoso que a crianga e os trabalhadores
representados como “preguicosos” e que ndo gostam de trabalhar por estarem

“cansados”.
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Figura 13: “Tintim no Congo”, de Georges Prosper Rémi, escrita em 1930.
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Fonte: http://neinordin.com.br/tintim-imperialismo-e-preconceito-nos-quadrinhos/

A partir da utilizagéo no decorrer da oficina de alguns fragmentos da historia
em quadrinhos Tintim no Congo foi solicitado que trés grupos de alunos/as tanto da
turma da professora Rosa quanto da professora Margarida apreciassem e
construissem sequencias didaticas a partir desta proposta de quadrinho. Entdo, foram
elencados pelos alunos os seguintes temas: Preconceito racial; Discriminagdo Racial;
Negro e branco e sua diversidade.

O publico alvo destinado para estas propostas de sequéncia didatica foram
alunos do fundamental | que estejam do 3° ao 5° ano. Os conteudos a ser trabalhados
foram diversidade étnico-racial, figuras de linguagem, género textual historias em
quadrinhos, tirinhas. Os objetivos gerais para o desenvolvimento destas sequéncias
foram: Conscientizar os alunos da diversidade cultural existente na Africa; Despertar
na crianga o senso critico relacionado aos valores sociais; Conscientizar os alunos de
que nao existem pessoas diferentes, que somos todos iguais independentemente da
cor, religido, posi¢ao social e etnia.

Dentro das possibilidades metodologicas para se trabalhar este quadrinho
os/as alunos/as, destacaram: promover palestras; desenvolver reflexdes para
combater as desigualdades étnico-raciais; elaborar quadrinhos ou tirinhas; produzir

textos informativos e outros.
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Esta proposta elencada pelos alunos para trabalhar com as tirinhas de Tintim
colabora nas discussdes e reflexdes sobre as desigualdades raciais e enfatiza a
importancia de trabalharmos no ambiente escolarizado sobre a histéria e a cultura dos
povos africanos desmistificando as concepg¢des eurocéntricas que permeiam a nossa
formacao cultural, possibilitando ainda praticas pedagodgicas a partir da organizagéo
de culminancias, por exemplo, conforme citada na metodologia produzida pelos
graduandos/as a partir de palestras e elaboragao de quadrinhos e textos informativos,
ou seja, uma educagéao para além do contexto da sala-de-aula.

Sugerimos ainda, para ser analisado pelos/as alunos/as, uma tirinha da Turma
da Monica, do quadrinista Mauricio de Sousa, de tendéncia comercial e de facil acesso
entre os professores de educacao basica. Mesmo apesar do fato de o quadrinista
reconhecer apenas o0 personagem Jeremias como negro, buscamos ampliar as
discussdes sobre as caracteristicas dos personagens presente no universo da Turma
da Mobnica e consideramos o personagem Cascédo como afrobrasileiro, a partir das
suas caracteristicas fisicas.

Entdo a tirinha utilizada foi Mde é méae! Com espanador de pd entéo...,
publicada em agosto de 2011, periddica, numero 56, da editora Panini. A tirinha retrata
o problema de higiene pessoal do personagem Cascao, segundo a sequéncia de
imagens que retratada e apresenta preocupagao do personagem com O Seu peso
elevado. Na sequéncia, entra em cena a personagem que representa a mae do
Cascéao, que promove uma contradicdo com os aspectos estereotipados de higiene
do filho, em que o personagem da mae, apresenta-se como um aspecto exatamente
limpo, que espana e tira o p6 do corpo do Cascéao, deixando o personagem leve e com
quilos a menos.

Mesmo a quadrinizacido nao apresentando um texto verbal pode se notar
presente, nas sequéncias de imagens, algumas atitudes estereotipadas dos
personagens em relagcao a limpeza e aos aspectos fisicos em relagdo ao peso da
crianca e o fato de o mesmo estar sempre sujo, promovendo ao leitor desta tira em
especifico diversas interpretagdes e questionamentos sobre, por exemplo, a condigao
social destes sujeitos, 0 que leva o personagem esta sempre sujo, qual a necessidade
de apresentar a mae do Cascao com aspectos extremos de limpeza, promovendo a
condi¢do e posicao social da mae do Cascao e outras questdes que podem ser
elencados.
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Figura 14: tirinha do Mauricio de Sousa, Cascao em: Mge € mae! Com espanador
de po entao...

Fonte: https://wordsofleisure.files.wordpress.com/2013/05/cascaomae.jpg?w=660

A partir da tirinha Mae é mae! Com espanador de po ento..., apenas um
grupo se interessou para apreciar e construir a sequéncia didatica a partir desta
proposta de quadrinhos. Entao, foram elencados pelas/os alunas/os o seguinte tema:
Higiene pessoal. O publico alvo destinado para esta proposta de aula foram alunos do
fundamental | que estejam cursando entre o 3° e 5° ano. O conteudo a ser trabalhado
seria o preconceito em relagao aos habitos culturais dos negros.

O objetivo geral para o desenvolvimento desta sequéncia foi: Mostrar a
importancia de habitos de higiene no dia-a-dia, como por exemplo, tomar banho,
escovar dentes, cortar unhas para manter uma boa saude e outros. Dentro das
possibilidades metodologicas para se trabalhar este quadrinho, as alunas destacaram:
confeccionar cartazes para trabalhar a higiene pessoal destacando as diferencas
individuais e para trabalharem a cultura afrobrasileira.

Esta proposta de sequéncia didatica, elencada pelos/as aluno/as, promove
possibilidades de afirmarmos a identidade da cultura afrobrasileira, a partir do trabalho

com o corpo e da praticas de higiene. Acreditamos que esta proposta, ela poderia ser
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aplicada em todos os niveis da Educacio Basica, caso ampliarmos as discussoes e
possibilidade praticas referente a tematica proposta pelos/as graduandos/as.

Utilizamos também, como proposta para analise um fragmento de uma Novela
Grafica, “O Morro da Favela”, considerada como um quadrinho alternativo, do
roteirista em quadrinhos André Diniz, lan¢gado na editora Barba Negra, em 2011 e
retrata a vida real do Mauricio Hora, morador do Morro da Providéncia, Rio de
Janeiro, que usou a fotografia para mudar sua vida.

O personagem em destaque Mauricio Hora, € um favelado, afrobrasileiro, filho
de traficante do Rio de Janeiro, nascido e criado no Morro da Providéncia, sendo esta,
considerada a primeira favela brasileira. O personagem nao apresenta caracteristicas
apaticas, pois o mesmo nao fica a mercé do preconceito, da pobreza e da
criminalidade. No decorrer do enredo Mauricio Hora, se torna fotografo daquilo que
convenientemente é escondido por todas as esferas do Governo e desprezado pela
maioria da sociedade. Mauricio Hora fotografa a vida e beleza de pessoas comuns, a
arquitetura cacdtica e os habitos de sua comunidade e fez de sua profissdo uma arma

de combate ao preconceito.

Figura 15: Novela Grafica, “O Morro da Favela”, André Diniz, 2011.

Fonte: http://quadro-a-quadro.blog.br/wp-content/uploads/2011/07/55 2722-Morro-da-Favela.jpg
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A partir do fragmento da Novela Grafica “O Morro da Favela”, solicitamos a
dois grupos de alunos/as, tanto da turma da professora Rosa quanto da professora
Margarida que apreciassem e construissem sequencias didaticas a partir desta
proposta de quadrinhos. Entdo foram elencados pelos/as alunos/as os seguintes
temas: Valorizagdo da cultura afrobrasileira e africana; O negro na construcao da
histéria do Brasil.

O publico alvo destinado para estas propostas de sequéncia didatica, foi
alunos do fundamental |, que estejam cursando o0 4° ano, ou o0 5° ano. Os conteudo a
serem trabalhados foram: Género textual histérias em quadrinhos; descriminacao e
preconceito racial, A construcdo do negro para sociedade; Cultura afrobrasileira;
Inclusédo social dos afrodescendentes. Os objetivos gerais para o desenvolvimento
destas sequéncias foram: Vivenciar com os alunos a cultura dos afrodescendentes
para assim alcangar a inclusdao; e Reconhecer a importancia do negro como ser
integrante da sociedade.

Dentro das possibilidades metodoldgicas para se trabalhar este quadrinho
os/as alunos/as, destacaram: A partir de discussdes nos exercicios de forma oral
identificar os aspectos que originaram a presenga do negro no brasil e estimular os
alunos reconhecerem as contribuigdes dos negros para sociedade brasileira ao longo
da histéria; Produgéo textual; Promover discussdes em grupo sobre o preconceito
racial e promover uma exposicao de fotos e trabalhos.

Esta proposta de sequéncia, nos possibilita trabalhar a ressignificagao dos
povos afrobrasileiros e africanos, destacando as suas contribui¢des sociais e culturais
ao longo da histéria do Brasil, representado pelo trabalhador/a, pela mulher, pelos
jovens e criangas, pela maturidade, pelo sujeito da favela ou da elite. Esta proposta
de sequéncia didatica, nos impulsiona a refletirmos, discutirmos e a dar voz aos
silenciados socialmente, a partir do seu lugar de sujeito contemporaneo.

Por fim, sugerimos ainda nas turmas a utilizagdo do fragmento da adaptacgéo
em quadrinhos, “A cachoeira de Paulo Afonso”, feita pelo quadrinista André Diniz,
publicada pela editora Pallas, em setembro de 2011. Esta adaptacao em quadrinhos
€ um poema presente na obra “Os Escravos”, escrita por Castro Alves, em 1876.

Este poema narra as angustias da escrava Maria, que depois de passar
grande sofrimento, resolve se matar na cachoeira Paulo Afonso, na Bahia. Em ultimo
momento, o personagem Lucas, também escravo, aparece e tenta convencer a

personagem, em nao cometer suicidio. No decorrer do poema e do enredo adaptado
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para os quadrinhos, revela-se uma historia de tristeza e amor, pelos quais passavam
0s escravos no decorrer de suas vidas. Nesse sentido, André Diniz, resgata uma obra
que valoriza a cultura afrobrasileira e africana e a torna acessivel as novas geragoes,
mesmo que a historia em quadrinho tenha mantido o linguagem com o qual o poema

foi escrito em meados do século XIX.

Figura 16: “A cachoeira de Paulo Afonso”, André Diniz, 2011.

Fonte: http://blogdosquadrinhos.blog.uol.com.br/images/pauloafonso.jpg

Diante da adaptacdo em quadrinhos, “A cachoeira de Paulo Afonso”,
solicitamos a dois grupos de alunos/as das turmas da professora Rosa e Margarida
analisassem um fragmento da adaptacao e foram elencados nas sequencias didaticas
construidas os seguintes temas: Fragilidade, e o preconceito com a mulher negra; e
Violéncia sexual.

O publico alvo destinado para aplicabilidade destas propostas de sequéncia
didatica, sao alunos do fundamental I, que estejam cursando o 5° ano. Os conteudo a
serem trabalhados foram: Sexualidade; Racismo e etnias; Valorizacdo da mulher

negra nos dias atuais. Os objetivos gerais para o desenvolvimento nestas sequéncias
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foram: Discutir questdes de violéncia sexual e o lugar da mulher negra neste contexto;
Trabalhar a sexualidade em diferentes tipos de raca.

Dentro das possibilidades metodoldgicas para se trabalhar este quadrinho
os/as alunos/as, destacaram: Trabalhar questdes sobre violéncia sexual, a partir de
rodas de conversa onde os alunos pudessem expor suas opiniées; Trabalhar questoes
de género e perceber que estas questdes podem ser discutidas acerca da violéncia
racial.

Esta proposta de sequéncia didatica, promove reflexdes e discussdes sobre
as questdes que envolve a discriminagao racial, voltada para as discussdes de género
e como estas tematicas se relacionam.

Diante dos quadrinhos propostos e das sequencias produzidas pelos/as
graduandos/as, podemos perceber as diversas implicagcbes na aprendizagem e
posicionamentos destes alunos, podemos ainda observar o quanto os quadrinhos
possibilitou a compreensao das diversas tematicas que envolve as questdes étnico-
raciais, a exemplo das tematicas elencadas pelos/as alunos/as, como descriminagao
e preconceito racial, desigualdades sociais e violéncia sexual, mesmo que em alguns
dos temas propostos, ndo tenham seguido a ideia central dos enredos.

Segundo Calazans (2008) sao “infinitos usos das linguagens da HQ sao
possiveis, o limite foi, € e sempre sera o da criatividade e da capacidade de improviso
do professor. (CALAZANS, 2008, p. 32)" Nesta perspectiva discutida pelo autor,
observamos também, que a discussao da tematica racial através das histérias em
quadrinhos, possibilitou uma relagao teorica e pratica, que implicara agdes afirmativas
deste profissionais que irdo atuar na educagao basica, quanto a valorizagao da cultura
afrobrasileira e africana.

Percebemos que a oficina pedagdgica no ensino superior, no caso especifico
da Universidade do Vale do Acarau — UVA, no curso de pedagogia proporcionou,
mesmo diante da debilidade curricular, por ndo apresentarem uma disciplina voltada
para as questoes afrobrasileira e africana, uma ampliagdo no processo de
aprendizagem dos/as graduandos/as sobre a abordagem racial. Conforme podemos
perceber nas expressdes dos/das alunos/as na avaliacao final da proposta de oficina.
Neste sentido, foi perguntado aos alunos/as: Qual a importancia da oficina para
formacao docente e para vocé? Justifique.

Destacamos duas alunas da professora Rosa que assim se expressaram:

Aluna 1 (k. O. S.) — “Quando temos a oportunidade de adquirir novos conhecimentos,
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€é de grande importdncia tanto para formagdo profissional como pessoal pois
comegamos a refletir e socializar sobre o tema discutido, e construir através dele uma
opiniao formada”.

Aluna 2 (B. R. S. R.) — turma da professora Rosa — “Para reconhecer as
contribuicées do negro para sociedade brasileira. Partindo desse ponto, o professor
planejara suas aulas conforme o conhecimento adquirido”.

Conforme percebemos nos relatos das alunas 1 e 2, a oficina pedagdgica
oportunizou a aquisicao de novos conhecimentos e contribuiu para percepcao das
questbes raciais na sociedade e no ambiente escolarizado, promovendo uma
formacao profissional, contribuindo para o professor pensar a sua didatica de ensino
em relacao as questdes étnico-raciais.

Na turma da professora Margarida destacamos as falas das seguintes alunas:
Aluna 1 (A. B.) — “Aplicada de uma forma diferente, pois essa oficina mostrou de forma
mais clara sobre a importancia de falar sobre ética racial, fato ainda nao trabalhado
em curso de forma mais clara e bem clara (objetiva)”.

Aluna 2 (L. K. R. S.) — “Para conscientizar a importancia de trabalhar a historia
do negro e mostrar aos nossos alunos que ndo ha apenas sofrimento e escravidao,
também ha os grandes herois negros e vivenciar a rica cultura que eles nos oferece”.

Conforme os relatos das alunas 1 e 2, a oficina foi importante, no sentido
ampliar os conhecimentos durante a graduacgao, tendo em vista a fragmentacéo do
conhecimento presente nos cursos de graduagdo de curta duragdo, como este
ofertado pela Universidade do Vale do Acarau, em relagao as questdes raciais e ainda
proporcionou propostas praticas, através das sequéncias didaticas, para o ambiente
escolarizado que valoriza a cultura e a historia dos povos afrobrasileiro e africano.

Portanto, ao proporcionarmos oficinas pedagodgicas com o uso das historias
em quadrinhos aos graduandos/as do Curso de Pedagogia — UVA a possibilidade de
compreender as politicas governamentais em relagdo a formagcdo docente numa
perspectiva étnico-racial e vislumbramos iluminar aspectos da relagao entre
legisladores, gestores dessas politicas e as novas configuragées de grupos socais
que reivindicam equidade, reconhecimento e dignidade humana.

A partir do que foi apreendido no contexto do ensino superior pelos os
professores em formacéo inicial, proporcionamos implicacoes tematicas que estao
presentes na histérias em quadrinhos, a exemplo da étnico-racial, possibilitando que

os graduandos pudesse vislumbrar a sua pratica na educagao basica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A formacgao docente aparece como uma questao importante na sociedade do
conhecimento, em raz&o das demandas e das pressdes de variados grupos sociais,
considerando as novas estruturas do mundo contemporaneo. Conforme aponta Gatti,
et al. (2011), nas sociedades contemporaneas, o individuo & considerado um
elemento essencial para a organizagao sociopolitica e a realizagdo dessa condi¢ao
fundamenta-se na ideia dos direitos humanos. A partir deste senario complexo, de
multiplas culturas e de relagdes culturais hibridas, buscamos apontar com este estudo
uma reflexdo mais aberta, em que os diferentes grupos culturais tenham voz.

Em vista disso, na formacao inicial docente no ensino superior privado, a partir
das questdes étnico-raciais, utilizando as historias em quadrinhos, consideramos as
experiéncias e os saberes desenvolvidos pelos docentes em seu cotidiano, uma forma
de incorporar as iniciativas de ruptura contra as desigualdades sociais e culturais.
Canen nos indica que (2001. p. 224) é “um caminho possivel e instigante para uma
formagcdo docente que vislumbre a transformacdo da escola em um espago de
cidadania para alunos de todas as ragas, géneros, classes sociais e padrdes
culturais”.

Buscamos nesta pesquisa, no Curso de Pedagogia - UVA compreender a
formacao inicial docente como imprescindivel, para o desenvolvimento de reflexdes
em torno das construgdes politico-pedagdgica em relagéo aos aspectos teorico/pratico
que abordam as questdes educacionais na perspectiva étnico-raciais, vislumbrando a
ressignificagdo da formagao indenitaria brasileira e o enfrentamento do quadro de
desigualdades histoérica que coloca a populagéo negra em condi¢des de desvantagem
estrutural no campo do acesso a direitos fundamentais, que sao refletidos nos
diversos indicadores socais e educacionais.

Conforme Miller e Coelho (2013), destacam a importancia da competéncia
tedrico-pedagogica docente para sua inclusao curricular e o desenvolvimento de
praticas que permitam uma desconstru¢cdo dos esteredtipos que subjazem a estes
estudos, resgatando as omissdes e recuperando o papel da populagdo negra na
Histdria do Brasil e da Africa na Histéria da humanidade, pois todas essas abordagens
implicam um grande esforgo pessoal ndo s6 do docente, mas também de toda unidade

escolar, além da implementagdo de politicas pubicas que venham a garantir a
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legitimidade desses novos conhecimentos e praticas, e a formag¢do continuada dos
educadores e seus formadores.

Para os aspectos relativos ao ensino superior privado, entendemos que os
cursos de licenciatura, necessitam evidenciar discussdes que envolvam os problemas
sociais e culturais, presente na contemporaneidade, ao ponto de fortalecer pesquisas
e extensodes universitarias no intuito de minimizar o distanciamento entre as minorias.

Por isso, na formacéo inicial de professores, no contexto do ensino superior,
torna-se fundamental ser refletida e analisada visando a construgao de uma proposta
educacional, que possa permitir aos futuros docentes uma linguagem criticamente
afirmativa, que entende e percebe o ambito de um cenario marcado pela
inter/multiculturalidade e pela diversidade cultural como uma forma de se organizar,
legitimar modos especificos de nomear, organizar e experienciar a realidade social
presente no cotidiano da educacao basica.

Munanga (2013) nos norteia, quando expde que a educagao convida para
refletirmos sobre as questdes relacionadas com a constru¢cao de nossas identidades
individuais e coletivas, pois habitualmente dispensada aos nossos jovens em geral
numa visao eurocéntrica que, além de ser monocultural, ndo respeita nossa
diversidade de géneros, sexos, religides, classes sociais, ragas e etnias.

Sugerimos que a Universidade do Vale do Acarau — UVA, enquanto instituicao
privada que promove cursos de licenciaturas a futuros educadores que irdo atuar na
educacao basica, faca cumprir o que esta previsto nas Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08, bem como, na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
na forma curricular, caso insira em seu projeto pedagogico uma disciplina que
assegure a formagao sobre a cultura afrobrasileira e africana, pois de forma implicita
e explicita estara promovendo o direito a igualdade de condigdes de vida e de
cidadania, assim como garantem igual direito as historias e culturas que compdem a
nacgao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional.

Assim, uma possibilidade de efetivagao das politicas afirmativas na educacao
para a diversidade étnico-racial, torna-se necessario mais que reflexdes sobre as
diferengas, € imprescindivel um aprofundamento sobre as pluralidades dos grupos
étnico-raciais e implementar politicas publicas efetivas, alterar relagcdes de poder e
questionar a visdo hegemonicas.

As histérias em quadrinhos em quanto fonte de representagao de um povo,

de uma cultura, por exemplo dos povos afrobrasileiros e africanos, oportuniza as
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criangas, jovens e adultos, a identificarem os herdis, os subalternos, os opressores de
sua gente e estimula a apreender e admirar os grandes efeitos historicos.

Dessa forma, por meio das quadrinizacbes propostas no contexto da
formacgao inicial docente, a partir das oficinas pedagogicas utilizando a tematica
étnico-racial contribuiu para a ampliacdo e promoc¢do da aprendizagem dos
graduandos/as quanto a formagao teodrica e pratica.

Os quadrinhos que apresentam personagens negros em sua posi¢cao central,
seja na postura de subalternidade, alienagdo, ou ainda de superacao da realidade
social, foi possivel discutir a realidade presente no ambiente escolarizado,
(des)organizar as convivéncias e concepgoes vista como fixa ou imutaveis e expressar
através das sequéncias didaticas produzidas pelos professores em formacgao,
diversos modos compreender a diversidade étnica, seja levantando as contradigdes
sociais, ou valorizando afirmativamente a cultura dos povos negros, a partir da criagao
de possibilidade de aprender o real e torna-lo mais fluido.

Este trabalho nos oportunizou ampliar o conhecimento teorico e pratico sobre
as questodes étnico-raciais, € 0 uso das histérias em quadrinhos no ensino superior
como suporte metodoldgico, como também, possibilitou compreender a importancia
da tematica para a formagao de professores que irdo atuar na educacgao basica,
mostrando o quanto ainda necessitamos discutir no contexto educacional sobre a
cultura afrobrasileira e africana.

Este estudo ainda, contribuiu para o conhecimento cientifico, conforme esta
previsto no Programa de Pds-Graduagao Profissional em Formagéo de Professores
(PPGFP), pois voltado para a formacéo e aperfeicoamento profissional em sala de
aula, além de, abordar questbes tedricas e praticas relacionadas a formacédo de
docente, questdes étnico-raciais e praticas pedagogicas, propiciando assim, projetos
pedagogicos adaptados as diferentes realidades educacionais, como proposto pelas
oficinas pedagogicas, que resultaram em sequéncias didaticas produzidos pelos
estudantes de graduagao da Universidade do Vale do Acarau — UVA.

Portanto, entre utopias e realidade, pretendemos contribuir com as reflexdes
deste trabalho, que de nenhum modo, consideramos como fixas ou finalizadas, mas
em processo de aprofundamento, pois sabemos que as agdes, em relagdo ao
silenciamento, deve ser inclusive respaldada em dados cientificos, quando tratamos
da teoria, pois buscamos interferir para desestabilizar as contexturas tidas como

sélidas e quando tratamos do respaldo pratico, € através da luta e da militancia, que
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buscamos por uma educacéo justa e de qualidade que ressignifica e afirma a historia

dos povos étnico-raciais.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA-PRPGP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES-PPGFP

MESTRANDA: Livia Maria Serafim Duarte Oliveira

ORIENTADORA: Prof.? Dr.? Patricia Cristina de Aragio Araujo

Planejamento da oficina

OFICINA:

PRATICAS EDUCATIVAS NA FORMAC%O DOCENTE NO
CONTEXTO DO ENSINO SUPERIOR: QUESTOES ETNICO-RACIAIS
NAS HISTORIAS EM QUADRINHOS

Turmas: 40 e 41 do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — UVA.
Datas: 05/09 e 12/09

Objetivo geral: Analisar no contexto da forma¢do docente no Ensino Superior privado como
as Historias em Quadrinhos propiciam a pratica educativa do professor a partir das discussdes
étnico-raciais.

Conteudo programatico:

e Abordagem politica e legal sobre as questdes étnico-racial no Ensino Superior no contexto da
formagao de professores;

e O personagem negro nas Histérias em Quadrinhos;

e Abordagem critica sobre as Historias em Quadrinhos e suas contribuigdes educacionais para
formacdo de professores;

e Didatica e pratica docente.

Metodologia:

A proposta do curso sera dividida em trés etapas, que englobam os dois sabados (05/09
e 12/09/ 2015):

1? Etapa: Reconhecimento das turmas 40 e 41, no turno da manha do dia 05/09/2015
para aplicag@o do questionario que envolve a tematica étnico-racial na abordagem das histdrias
em quadrinhos no contexto do ensino superior privado. Tempo previsto de 10 a 15 minutos
dependendo da turma para aplicagdo do questionario.

2" Etapa: Aplicacdo da primeira oficina na turma 40, no turno da tarde, no dia
05/09/2015. Trataremos em primeiro momento sobre as questdes politicas e legais referentes a
questdo étnico-racial na formagdo de professores, em segundo momento apresentaremos o
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contexto histdrico dos personagens negros nas histérias em quadrinhos, em terceiro momento
faremos uma atividade pratica em grupo pensando a formagdo docente na construgdo de
sequéncias didaticas no vislumbre da pratica docente abordando histérias em quadrinhos e as
questdes raciais, e para finalizar avaliaremos a oficina. Tempo previsto para aplicagdo da
pesquisa de 13:00 as 17:00 horas dependendo do entendimento ¢ desenvolvimento da turma nas
propostas de atividade.

3* Etapa: Aplicagdo da segunda oficina na turma 41, no turno da tarde, no dia
12/09/2015. Trataremos em primeiro momento sobre as questdes politicas e legais referentes a
questdo étnico-racial na formagdo de professores, em segundo momento apresentaremos o
contexto histdrico dos personagens negros nas histérias em quadrinhos, em terceiro momento
faremos uma atividade pratica em grupo pensando a formag@o docente na construcdo de
sequéncias didaticas no vislumbre da pratica docente abordando historias em quadrinhos e as
questdes raciais e para finalizar avaliaremos a oficina. Tempo previsto para aplicagdo da
pesquisa de 13:00 as 17:00 horas dependendo do entendimento e desenvolvimento da turma nas
propostas de atividade.

Recursos utilizados:

e (Questionario;

e Textos tedricos;

e Data Show;

e Sequencia didatica;
e Papel e lapis.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA-PRPGP
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM FORMACAO DE PROFESSORES-
PPGFP
MESTRANDA: Livia Maria Serafim Duarte Oliveira
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Patricia Cristina de Aragao Araujo

QUESTIONARIO

> Solicitamos-lhe por gentileza, que responda este questionario como
parte integrante de uma pesquisa sobre cultura afrobrasileira nas
histérias em quadrinhos. AGRADECEMOS A SUA SOLICITUDE.

IDENTIFICAGAO:
e NOME (ou iniciais):
o CIDADE ONDE MORA:
e SEXOF( )M()
e LOCAL:
e CURSO:
o DATA: / /
e ESCOLARIDADE:
e PERIODO:
e CIDADE EM QUE O CURSO E REALIZADO:
e TRABALHA COMO PROFESSOR (A): SIM ( ) NAO () CASO RESPONDA QUE
SIM, ATUA COMO DOCENTE EM ESCOLAS PUBLICAS OU
PARTICULARES?

QUESTIONARIO:

1. VOCE CONHECE A LEI N° 10.639/03 QUE TRABALHA COM A TEMATICA
AFROBRASILEIRA? SIM () NAO ( )
e SE RESPONDEU SIM, DE QUE FONTE VOCE RECEBEU ESTA
INFORMACAO?
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() CURSO DE PEDAGOGIA
( ) EM EVENTOS
( ) OUTROS. QUAL?

2. NO SEU CURSO HOUVE DISCUSSOES SOBRE A TEMATICA ETNICO-
RACIAL? SIM () NAO ()
e« JUSTIFIQUE:

3. PARA VOCE QUAL A IMPORTANCIA DE SE DISCUTIR A TEMATICA RACIAL
NO CURSO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES?

4. VOCE GOSTA DE HISTORIAS EM QUADRINHOS?
SIM ( ) NAO ()
e JUSTIFIQUE:

5. DE QUE FORMA VOCE UTILIZA AS HISTORIAS EM QUADRINHOS?

( ) COMO LAZER
( ) ESTUDOS E PESQUISAS NA UNIVERSIDADE
() EM SUAS ATIVIDADES COTIDIANAS (trabalho, eventos, outros...)
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6. PARA VOCE QUAL A IMPORTANCIA DE SE DISCUTIR SOBRE OS
QUADRINHOS NO CURSO DE FORMAGAO DE PROFESSORES?

7. VOCE CONHECE PERSONAGENS NEGROS NAS HISTORIAS EM
QUADRINHOS? SIM ( ) NAO ( )

e QUAL VOCE CONHECE?

8. COMO VOCE VE OS PERSONAGENS NEGROS NAS HISTORIAS EM
QUADRINHOS?
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APENDICE C — sequéncias Didaticas.
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MESTRANDA: Livic Marin Sernfim Duarte Oliveira
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SEQUENCIA DIDATICA .
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FRO-REITORIA DE POS-GRADUACAD K PESQUISA-PRPGP
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ORIENTADORA: Frof Dr* Patricis Crivting de Araglo Arulijo
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIRA-UEPR
FRO-REITORIA DE POS-GRADUACAD K PESQUISA-PRPGT
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MESTRANDA; Livis Maris Serafim Duare Oliveir
ORIENTADORA: Prol* Dr* Patricia Cristina de Aragio Arsijo
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PRO-RETTORIA DE POS-GRADUACAD E PESQUISA-PRPGP
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MESTRANDA; Livia Maris Seeaflm Erugrre Oliveira
ORIENTADORA: Prof Ih.* Pairicia Cristing dé Amglo Amiijo
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MESTRANDA: Livie Maria Serefim Dusrie Ofivein
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APENDICE D — Avaliagées da oficina pedagégica.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA-PRPGP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES-PPGFP
MESTRANDA: Livia Maria Serafim Duarte Oliveira
ORIENTADORA: Prof.* Dr.? Patricia Cristina de Aragao Aratjo

AVALIAGAO DA OFICINA

IDENTIFICAGAO:

¢ NOME (ou iniciais):
e DATA: / /
¢ TURMA:

> Para avaliarmos o desempenho da oficina, por gentileza respondam as

seguintes perguntas:

1. QUAL A IMPORTANCIA DESTA OFICINA PARA A SUA FORMAGAO
DOCENTE E PARA VOCE? JUSTIFIQUE.

2. O QUE VOCE APRENDEU A PARTIR DA OFICINA? JUSTIFIQUE.
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ANEXO A — Protocolo de saida de documento da Universidade Estadual
Vale do Acarau — UVA.
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U D A UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU - UVA
Y SE Reconhecida pela portaria n*. 821 / MEC - D. Q. U. de 01.06.1994

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
Recanhecida pale parecer o®, 0404/2005 - CEC de 19.09.2006

PROTOCOLO DE SAIDA DE DOCUMENTO

TIPO DE DOCUMENTO: ?M;Fom.a_fﬂﬂoqaqac&_dﬂh_@é&bﬂ

DATA DO RECEBIMENTO 49 / g /2015

DATA DADEVOLUCAO _ 03 / in fZ013

RESPONSAVEL PELA &Nmﬂclﬁ;hiam 1 ihﬂ Lo

Declaro estar ciente da minha responsabilidade para com o documento recebido,
da ndo reprodugiio do material impresso bem como comprometendo- me a zelar pelo
seu devido uso e devolvé-lo dentro do prazo estabelecido

Campina Grande, 19 /o9 2015

& '
oy do In'ﬁhé

o M, Sl oy Qi e

UVA- UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU
Rua Sebastida Vieira da Silva, 1282, Catolé- Campina Grande/F8
CEP SEAYD-107 Fone/Fax 3337-7773/3337 - 1900
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ANEXO B — Parecer do comité de ética em pesquisa envolvendo seres
humanos, da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA EPLPU B/
PRO.REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUIS
GOMITE DE ETICA-EM PESQUI ea

me’* Dra. Doralucla Pedrosa de Ara
Coordenadora do Comit8 de Etica am Pes:u..sa

PARECER DO RELATOR: (4)
Numero do parecer:
31599414.0.0000.5187
Pesquisador: Livia Maria Serafim Duarte Oliveira.
Data da relatoria: 05 de outubro de 2014

Data da 22 relatoria: 26/11/2014

Situagao do Projeto: APROVADO.

Apresentacdo do Projeto: O Projeto é intitulado “QUESTOES ETNICO-RACIAIS NAS
HISTORIAS EM QUADRINHOS: PRATICAS EDUCATIVAS NA FORMACAO DOCENTE”.
Projeto encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba
para analise e parecer com fins de obter autorizagédo para aplicagao de pesquisa do Programa
de Pos-Graduacao em Profissional em Formacao de Professores da Universidade Estadual
da Paraiba, sob a orientacido do Prof.2. Dr2. Patricia Cristina de Aragao Araujo.

Objetivo da Pesquisa: A pesquisa tem como objetivo geral: Analisar no contexto da formagao
docente no Ensino Superior como as Histérias em Quadrinhos propiciam a producgao social
da leitura e da escrita na pratica educativa do professor a partir das discussdes étnico-raciais.
Avaliagcao dos Riscos e Beneficios: Considerando a justificativa e os aportes tedricos e
metodologia apresentados no presente projeto, e ainda considerando a relevancia do estudo
as quais sao explicitas suas possiveis contribui¢cdes, percebe-se que a mesma nao trara riscos
aos sujeitos a serem pesquisados.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa: A pesquisa tem relevancia social.
Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria: Os termos encontram-se
devidamente anexados.

Recomendacgbes: As recomendacgoes solicitadas em 05/10/2014 foram atendidas.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes: O projeto encontra-se em sua
segunda apresentacao, tendo sido atendido as exigéncias protocolares preconizadas
pela Resolucao 466/12 do Conselho Nacional de Salude, do Ministério da Saude que
rege e disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos. Diante do exposto, somos
pela aprovacao do referido estudo.



