Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

ALBERTINA DE FARIAS SILVA

TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO E
EDUCACAO: COMO OS PROFESSORES DO ESTADO DA PARAIBA
LIDAM COM ISSO?

Campina Grande

2015



ALBERTINA DE FARIAS SILVA

TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO E
EDUCACAO: COMO OS PROFESSORES DO ESTADO DA PARAIBA
LIDAM COM ISSO?

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemaética
da Universidade Estadual da Paraiba como
requisito para obtencdo do grau de Mestre em
Ensino de Ciéncias.

Orientador: Cidoval Morais de Sousa

Campina Grande

2015



E expressamente proibida a comercializagao deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reprodugdo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reprodugao figure a identificagdo do autor, titulo, instituicao e ano da dissertagao.

S586t  Silva, Albertina de Farias.
Tecnologia da informagao e comunicagao e educagao
[manuscrito] : como os professores do Estado da Paraiba lidam
com isso? / Albertina de Farias Silva. - 2015.
101 p. : il. color.

Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica) - Universidade Estadual da Paraiba, Pro-Reitoria de
Pés-Graduagdo e Pesquisa, 2015.

"Orientagao: Prof. Dr. Cidoval Morais de Sousa, Pro-Reitoria
de P6s-Graduagdo e Pesquisa’”.

1. Tecnologias da Informagao e Comunicagao. 2. Formagao
docente. 3. Educagao. 4. Tecnologias educacionais. I. Titulo.
21.ed. CDD 371.33




ALBERTINA DE FARIAS SILVA

TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO E
EDUCACAO: COMO OS PROFESSORES DO ESTADO DA
PARAIBA LIDAM COM ISSO?

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética da
Universidade Estadual da Paraiba como requisito
para obtencdo do grau de Mestre em Ensino de
Ciéncias

APROVADO EM 10/12/2015

BANCA EXAMINADORA

(L]

CINDOVAL MORAIS DE SOUSA
Orientador

(YN

{ Dra. MarcigAdclino da Silva Dias'UEPB

Avaliador interno

/’Dr. io Roberto Faustino da Costa

Avaliador externo



Dedicatoria

Ao meu bom e améavel Deus pelo dom da vida, por ter
estado comigo em todos os momentos da minha vida; por ter sido o
grande responsavel pelas minhas vitorias e conquistas e por ter me dado
forca, coragem e perseveranca nos momentos mais dificeis de minha
existéncia. Essa vitoria ndo é minha e sim Tua, meu Senhor e a Ti,

dedico.



Agradecimentos

Agradeco, em primeiro lugar, ao meu adordvel e bondoso DEUS por ter me
sustentado em todos os momentos da minha vida.

Aos meus pais Telma e Zé Marcos pela oportunidade da vida e pelos ensinamentos
de retiddo. Por me mostrarem a importancia da educacdo, da honestidade, da lealdade, da
responsabilidade. Que sempre me incentivaram a buscar o0 meu melhor. A vocés o0 meu
eterno respeito e gratiddo....

Ao meu querido orientador, Cidoval Morais, por todos 0s seus ensinamentos e pela
confianca depositada em mim durante o tempo desta pesquisa. A vocé, Cidoval, o meu
mais profundo e sincero agradecimento e respeito.

Aos meus irm&os Alana, Aline e Ewerton e meus amados sobrinhos, Mariana, Jodo
Vitor, Pedro e Laura, obrigada pelo apoio, pelo carinho e pelo incentivo. Amo vocés.

A0 meu noivo, Diniz, pelo apoio incondicional nos momentos de stress, pela forga,
pelo carinho, pelo companheirismo, pelo amor e por acreditar que seria capaz de
conquistar mais uma vitoria em minha vida.

Um obrigado todo especial as minhas colegas de trabalho e amigas do lado
esquerdo do peito, Ana Luiza, Simone, Syana pela paciéncia, pelos ensinamentos, pelo
companheirismo, pela amizade, pelas palavras de apoio, pelo encorajamento, enfim,
obrigada por tudo.

Aos membros da banca, Marcia Adelino, minha querida professora da graduacéo e
do mestrado que muito contribuiu para 0 meu conhecimento e a Faustino que esteve
presente na banca de qualificagdo e colaborou com a melhoria desta pesquisa. A voceés, o
meu muito obrigado pela participacdo na banca e contribui¢des para este trabalho.

A Universidade Estadual da Paraiba por me proporcionar a oportunidade de obter
mais uma conquista pessoal e profissional nessa instituicdo

Aos professores e diretores das escolas estaduais do Brejo e Curimatau paraibano
que contribuiram de maneira muito carinhosa para esta pesquisa. Obrigada por ter confiado
no meu trabalho.

A FAPESQ/UEPB pelo apoio financeiro que me foi concedida ao longo do

desenvolvimento desta pesquisa.



E a todas as pessoas que direta ou indiretamente me ajudaram a concluir esta

pesquisa, 0 meu muito obrigado.




Lista de tabelas

Tabela 1 - Participagcdo em cursos de Formacao Continuada. 69

Tabela 2 - Acdes pedagogicas desenvolvidas com as TICs. 25

Tabela 03 - Uso das redes sociais pelos professores 79



Lista de Graficos

Gréfico 1 - Estado Civil dos Professores. 54
Grafico 2 - Faixa etaria dos filhos 55
Grafico 3 - Renda dos professores. 56

Gréfico 4 - Proporcao de professores da rede publica, por nivel de ensino em que

atua, segundo o tipo de vinculo institucional mantido com a escola. 58
Grafico 5 - Professores que apresentam grau de especialista. 59
Grafico 6 - Proporc¢édo de professores que possuem mestrado. 60
Gréfico 7 - Proporcdo de professores segundo o tempo de exercicio da profisséo. 62
Grafico 8 - Exercicio da informética. 64
Grafico 9 — Horas destinadas ao acesso a internet. 64

Grafico 10 - Tipos de recursos tecnoldgicos usados em sala de aula pelos 66
professores.

Gréafico 11 - Proporcéo de aplicativos computacionais utilizados pelos professores 68
Gréafico 12 - Ferramentas usadas nos cursos de capacitacdo 70
Grafico 13 - Frequéncia do uso do laboratorio de informatica. 70
Grafico 14 - Maiores obstaculos para se utilizar Tecnologias de Informacdo e 71
Comunicacéo na escola

Gréafico 15 - Opinido dos professores sobre o suporte oferecidos pelas escolas para 73
insergéo das tecnologias.

Grafico 16 - Consideragdes sobre as TIC na educacdo. 76
Gréafico 17 - Troca de informacGes e metodologias entre professores para o uso das 78
TIC.

Grafico 18 - Proporc¢édo dos professores que permitem ou ndo o uso do celular em 80
sala de aula

Grafico 19 — Proporgdo das justificativas para o uso, ou ndo, do celular em salade 81
aula.

Gréfico 20 - Proporc¢éo dos professores que se autodeclaram modernos. 86



Lista de figuras

Figura 1 — Fotos da E.E.E.F.M.N. Pedro Targino da Costa Moreira: (A) Fachada
da escola; (B) Sala de aula; (C) Sala dos professores; (D) Biblioteca; (E) Sala da
coordenacdo pedagogica; (F) Banheiros dos alunos; (G) Auditorio; (H) Pétio. 37

Figura 2 — E.E.E.F.M.Senador Humberto Lucena: (A) Muro da escola; (B)
Fachada da escola; (C) Sala dos Professores; (D) Almoxarifado; (E) Biblioteca;
(F) Diretoria; (G) Laboratério de Ciéncias e Robdtica; (H) Laboratério de 39

Informatica; (1) Quadra esportiva.

Figura 3 - Laboratorio de Ciéncia e Quimica usado como sala de Professores 41

Figura 4 - Escola Estadual de Ensino Fundamental Targino Pereira: (A) Fachada
da escola; (B) Sala de aula; (C) Patio; (D) Cisterna; (E) Secretaria; (F) Sala dos
professores; (G) Deposito de livros (H) Cantina. 43

Figura 5 - Escola Estadual de Ensino Fundamental de Mata Velha: (A) Fachada
da escola; (B) Sala de aula; (C) Sala de aula e minibiblioteca; (D)
Minibiblioteca; (E) Sala da direcédo; (F) Cantina; (G) Cisterna; (H) Patio. 45

Figura 6 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Emiliano
de Cristo: (A) Entrada da escola; (B) Sala Multimidia; (C) Biblioteca; (D)

Laboratorio de Informatica; (E) Diretoria; (F) Sala dos Professores. 48

Figura 7 - Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Engenheira Mércia
Guedes Alcorofado de Carvalho: (A) Sala dos professores; (B) Sala de Video;
(C) Laboratorio de Informatica; (D) Biblioteca; (E) Laboratorio de Robdtica; (F)
Laboratorio de Quimica; (G) Laboratério de Matematica; (H) Laboratorio de

Ciéncias. 50



RESUMO

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TIC tem provocado intensas e
significativas transformacdes em todos os segmentos da sociedade nas ultimas décadas. Ao
serem introduzidas na Educacéo, as tecnologias geraram diversas questfes que induzem a
refletir e investigar a relacdo da tecnologia, sua aplicabilidade no contexto educacional e
formacdo de professores para que sejam capazes de empregar estes recursos de forma
consciente, critica e reflexiva. Diante da problematica professor/tecnologia, este estudo
tem o objetivo (1) de investigar quais e como o0s recursos tecnoldgicos foram introduzidos
nas escolas pertencentes a 22 Geréncia Regional de Ensino do Estado da Paraiba, bem
como (2) analisar como os professores as utilizam em sua pratica docente. O trabalho sera
desenvolvido em cinco etapas: aproximacdo, selecdo da area de estudo, diagnostico,
entrevistas e aplicacdo de questionarios e analise dos dados. Os dados desta pesquisa
mostraram o predominio de professores do sexo feminino; com idade média de 41 anos;
renda de até dois salarios minimos; 91% com formacdo universitaria e 51% com
especializacdo. Grande parte dos professores (71%) declarou ter participado de cursos de
capacitacao para uso das TIC, no entanto, o uso se faz pouco presente em sala de aula, isto
porque as capacitagOes oferecidos pelo Prolnfo, geralmente estdo voltadas para o uso
técnico-operacional dos computadores deixando de lado o aspecto pedagdgico, causando
inseguranca no uso em sala de aula. Os professores ja perceberam que precisa mudar a
forma de ensinar. Eles reconhecem a importancia das tecnologias no contexto escolar e
sabem que os estudantes sentem falta do uso das tecnologias. Portanto, é preciso criar
politicas publicas em Educagdo que garanta o acesso, a qualidade, a permanéncia e 0
aprendizado. Dessa forma, a democratizacdo e a modernizacdo do pais poderdo ter na
escola e no professor um dos investimentos mais seguros para a renovacgdo da educacao.
PALAVRAS-CHAVE: TIC, Educacéo, Formagéo de Professor.



ABSTRACT

The Information and Communication Technologies - ICTs has provoked intense and
significant changes in all segments of society in recent decades. To be introduced in
education, technologies generated several questions that lead to reflect and investigate the
relationship of technology, its applicability in the educational context and teacher training
to enable them to use these resources in a conscious, critical and reflective. Regarding the
problem teacher / technology, this study aims (1) to investigate which and how
technological features were introduced in schools belonging to the 2nd Regional
Management of the State of Paraiba education and (2) analyze how teachers use them in
their teaching practice. The work will be developed in five stages: approach, selection of
the study area, diagnostic interviews and questionnaires and data analysis. Data from this
study showed the predominance of female teachers; mean age 41 years; income up to two
minimum wages; 91% with university education and 51% specialized. Most teachers
(71%) claimed to have participated in training courses for use of ICT, however, little use is
made present in the classroom, this because the capabilities offered by Prolnfo are
generally focused on the technical use operating computers aside the pedagogical aspect,
causing insecurity in use in the classroom. Teachers have realized what needs to change
the way they teach. They recognize the importance of technology in the school context and
know that students miss the use of technology. Therefore, it is necessary to create public
policies in education to ensure access, quality, permanence and learning. Thus,
democratization and modernization of the country may have in school and in teacher one

of the safest investments for the renewal of education.

KEYWORDS: ICT, Education, Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo - TIC tem provocado intensas e
significativas transformacdes em todos os segmentos da sociedade nas ultimas décadas. As
tecnologias sempre fizeram parte dos avangos e modificacGes determinantes para o
desenvolvimento, porém, ndo com tanta velocidade e modificaces.

Ao serem introduzidas na Educacdo, as tecnologias geraram diversas questoes
paradoxais e amplamente angustiantes. No contexto escolar, as TIC induzem a refletir e
investigar a relagdo da tecnologia, sua aplicabilidade no contexto educacional e formacao
de professores para que sejam capazes de empregar estes recursos de forma consciente,
critica e reflexiva. E necessario investigar o quanto estas relacdes e inter-relagdes podem
influenciar a postura do professor, que possui, incontestavelmente, uma caracteristica
marcante no tocante a conducédo para a constru¢do do conhecimento humano no ambiente
escolar.

Atualmente, a popularizagdo das TIC como o computador, a Internet, laboratorios
de informética nas escolas, vém se constituindo como um recurso enérgico no processo de
ensino-aprendizagem, tendo-se a expectativa de que as novas tecnologias educacionais
acarretardo mudancas ainda mais significativas as praticas pedagdgicas dos professores.

No entanto, as TIC por si sO ndo geram transformacdo significativa na
aprendizagem, no Ensino e na Educacgéo, porque sdo ferramentas que ajudam na realizacéo
das atividades pedagogicas e se ndo forem utilizadas corretamente podem até afetar o
processo. Da mesma forma como o quadro de giz e os livros, as novas tecnologias
potencializam as acOGes destinadas a aprendizagem, pois, por intermédio delas, pode-se
explorar, conduzir, simular, implementar e resolver problemas, promovendo assim o
conhecimento.

A introducdo de recursos tecnoldgicos na escola da rede publica por meio de
Programas Publicos admite que professores, estudantes e demais sujeitos das escolas
publicas tenham acesso, mesmo que limitado, a esta tecnologia. Porém, esta inser¢do nao
garante o uso dos recursos disponibilizados em sala de aula pelo professor. Boa parte deles
ndo se sente preparado para utilizar essas novas tecnologias e acabam optando pelo ensino
tradicional. E preciso que o professor passe por um processo formacdo eficiente que o

possibilite usar as tecnologias de maneira significativa.
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Partindo do pressuposto de que os professores sdo os profissionais que lidam
diretamente com essas tecnologias, Larry Cuban (1986) atenta ao fato de dar atencdo as
condicgdes do local de trabalho dos docentes, pois, sem o0 reconhecimento dos saberes que
levam para a sala de aula, ha pouca esperanca de que as novas tecnologias tenham mais do
que um impacto minimo no ensino e na aprendizagem.

No entanto, este quadro de incerteza ndo pode paralisar os professores. E preciso ter
em mente que o desafio a enfrentar € maior e, portanto, é necessario que se conheca mais e
melhor o que compreende o processo de insercdo das novas tecnologias da informagéo e
comunicacdo nas escolas, uma vez que apenas a utilizacdo do livro didatico ndo é mais
suficiente.

Diante da problematica professor/tecnologia, neste estudo buscou-se responder aos
seguintes questionamentos: De que forma eles usam os recursos tecnolédgicos oferecidos?
Seré que eles estdo preparados para usar essas tecnologias? Quais sdo as dificuldades que
eles encontram em usar as novas tecnologias? Para que essas perguntas sejam respondidas
é preciso analisar como eles sdo preparados para receber essas novas tecnologias. Para
IS0, essa pesquisa tem o intuito também de avaliar o processo de formacéo de professor e
investigar deles quais os tipos de formagdes continuadas eles receberam e se elas
contribuiram para a inser¢do das novas tecnologias em suas préaticas docentes.

A pesquisa aconteceu em escolas que compd@e a 22 Geréncia Regional de Ensino do
Estado da Paraiba, sediada na cidade de Guarabira, no brejo paraibano e com professores
que trabalham nestas instituicoes.

A inspiragdo desta pesquisa tem como referéncia a propria experiéncia docente
vivida pela autora no cenario da escola publica, atuando como professora de Ciéncias e
Biologia. Nesse tempo de experiéncia profissional, foram muitos os questionamentos e
incompreensdes percebidas pela autora dentro do universo da escola publica. Detectaram-
se diversas davidas, dificuldades, deslumbramentos, seducbes, entre outros
posicionamentos diante da entrada das novas tecnologias na escola.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e sua influéncia na

Educacao

As Tecnologias da Informacgdo e Comunicacdo, ou abreviadamente conhecida como
TIC, correspondem a todas as tecnologias que interferem e mediam 0S processos
informacionais e comunicativos dos seres. As TIC sdo utilizadas em diversas maneiras e
em varios ramos de atividades, podendo se destacar nas industrias, no comércio, no setor
de investimentos, na educacao, entre outros setores.

A partir da década de 1970 e se intensificando nos anos 90, as tecnologias sofreram
rapidas modificacbes dentro de um contexto conhecido como Terceira Revolucao
Industrial, Revolucdo Tecnoldgica ou era digital e surgiu as Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (NTIC). Entre tantos aparatos tecnoldgicos que foram criados
neste periodo sdo consideradas como NTIC: os computadores pessoais, a telefonia mdvel,
a TV por assinatura, o correio eletrénico (e-mail), a internet, entre outras.

Essas novas tecnologias de comunicagéo e de informacao se difundiram de maneira
muito rapida no mercado consumidor, levando a sociedade a adquirir novas maneiras de
viver, de trabalhar, de se organizar, de representar a realidade, de estudar e de interagir.
Hoje, os jogos de computadores, e-mail, a Internet, os telefones celulares e as mensagens
instantaneas sao partes integrais da vida das pessoas, principalmente, dos jovens.

Bauerlein (2007) assegura que, atualmente, as criangas e jovens, que convivem
mais de perto com computadores, ja ndo leem atentamente e concentradamente textos, eles
“escaneiam” as informagdes que lhes interessam, detendo-Se pouco no conjunto do escrito.

Isso porque, as informag6es chegam de maneira rapida generalizada em qualquer
lugar do mundo, em todos os setores da sociedade gragas ao avango das tecnologias. Por
conta da quantidade e da rapidez em que essas informacgdes sdo absorvidas, existe a
possibilidade de se estar gerando uma sociedade superficial no tocante a valores éticos e
criticos.

No social, o poder das tecnologias da informacéo podera acarretar sérios problemas

quanto a exclusdo social. A inclusdo digital de um individuo na sociedade moderna esta


http://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_Informacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_Informacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_Informacional
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muito além do uso de email ou qualquer outra rede social. Um individuo para estar
preparado para 0 mundo moderno é preciso absorver e assimilar informagGes e torna-las
conhecimento (PEREIRA, 2011).

Um novo modo de pensar e de viver surge com as novas tecnologias de informacéo
e comunicacdo rompendo as barreiras geograficas e sociais. Toda essa mudanca tem
refletido na escola e a Educacao tem sentido o efeito desses avancos tecnologicos.

De acordo com Prensky (2001) os alunos que representam as primeiras geragoes
que cresceram com esta nova tecnologia mudaram tdo radicalmente sua forma de
pensamento que o sistema educacional para os quais foi criado ndo é mais valido. A
intensa interatividade com a tecnologia faz com que os alunos de hoje pensem e processem
as informac0es bem diferentes das geracfes anteriores.

Por conta dessa diferenca de geracBes e habitos, Prensky (2001) resolveu
denominar dois termos para caracterizar as geragdes: ‘“Nativos digitais” e “Imigrantes
digitais”. O termo “nativos digitais” refere-se aqueles nascidos apds a década de 80 e que
tém habilidade para usar as tecnologias digitais. Eles se relacionam com as pessoas através
das novas midias, por meio de blogs, redes sociais, e se surpreendem com as novas
possibilidades que encontram nas novas tecnologias. Ja o termo “Imigrante digital” refere-
se a aqueles que ndo nasceram no mundo digital, mas em alguma época de suas vidas,
ficou fascinado e adotou muitos ou a maioria dos aspectos da nova tecnologia e séo, e
sempre serdo comparados a eles.

Quando se fala das novas abordagens de comunicacdo na escola, mediadas pelas
novas tecnologias da informagdo e comunicagdo, estamos tratando do que Cysneiros
(1999) chama de Tecnologia Educacional. O termo Novas Tecnologias é usado porque as
tecnologias sempre existiram. E curioso perceber que quando se fala em tecnologias o
pensamento tende a associar ligeiramente a equipamentos sofisticados quando na verdade
ndo é, uma vez que o conceito de tecnologia envolve tudo o que nosso cérebro conseguiu
desenvolver ao longo tempo. Cysneiros (1999, p. 93) afirma que:

Tecnologia educacional deve envolver algum tipo de objeto material. Na escola,
sdo tecnologias educacionais objetos simples como papel e tinta, lapis e caneta,

livros e cadernos, facas e tesouras; também objetos complexos como telefones,
aparelhos de video e televisdo, calculadoras e computadores.

Este mesmo autor ainda fala de maneira mais ampla, sobre outros tipos de
tecnologias, como por exemplo, as “envolventes” que sdo: 0 prédio escolar, a arquitetura, a

iluminacdo, a climatizacdo de salas de aula, bibliotecas e outros ambientes escolares. Para
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ele, o professor é capaz de dar uma aula apenas com voz, gestos e outros movimentos
corporais, num campo aberto, sem o envolvimento de tecnologias.

Uma sala de aula sem tecnologias modernas pode possuir uma riqueza de
informagOes e cultura depositadas em outros materiais, ou mesmo serem frutos da
bagagem de conhecimento que professores e alunos carregam consigo, e somente a
presenga do computador ou qualquer outra tecnologia na sala de aula ndo garante riqueza
de informacdo e cultura, sua exploracdo, nem tampouco beneficios significativos na
aprendizagem do aluno (CYSNEIROS, 1999). Porém, os professores ndo podem ignorar
as tecnologias, pois elas ha muito tempo, deixaram de ser uma opg¢do e assumiram um
lugar de necessidade na vida cotidiana.

Ao analisar o impacto que as inovacdes originarias da sociedade da informacéo ou
era digital causa na educacao, € possivel perceber que os estudantes hoje tém acesso a uma
infinidade de recursos tecnoldgicos, os quais influenciam o seu modo de estudar, de
aprender, pesquisar e perceber sua cultura e seu mundo.

O professor, nesse contexto, enfrenta o desafio de apropriar-se desses recursos e
utiliza-los de forma significativa no processo ensino aprendizagem, além disso, ha aqueles
que ainda ndo estdo inseridos nesse universo tecnoldgico e se deparam com a problematica
de interagir tanto com os interativos digitais (aqueles que tém facilidades em manusear as
novas tecnologias) quanto com a exclusdo digital. E as pesquisas disponiveis ainda nao
apontam caminho claro para ajudar a enfrentar esse desafio da formacéo e do desempenho
docente nessa nova era.

Para Guerreiro (2004) a incluséo digital € uma necessidade caracterizada pelo fato
da maior parte da sociedade mundial ndo ter acesso aos beneficios tecnoldgicos difundidos
na sociedade de informacdes. Essa realidade é difundida pelos meios de comunicacdo
social e pesquisas ja realizadas, entre elas de autores como Palfrey e Gasser (2011), as
quais revelam que nem todos os nascidos a partir da década de 80 tém acesso as
tecnologias digitais.

Partindo do pressuposto de que as trés esferas do governo, municipal, estadual e
federal, tem a importante responsabilidade de promover a equalizacdo do acesso as
tecnologias. O governo brasileiro através de politicas publicas e de parcerias com
instituicOes da sociedade civil tem desenvolvido agdes que envolvem programas e projetos
de inclusdes, tanto nas zonas urbanas quanto nas zonas rurais, assegurando que as escolas

tenham acesso a equipamentos e recursos digitais.
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2.2 Insercdo da TIC na Educacéo

Quando se fala em Educacdo no nosso pais € um grande desafio ndo se remeter a
problemas e crises geradas no século passado com a implantagdo do modelo de Escola
Nova ao longo do século XX e que perdura até os dias de hoje. No entanto, este ndo é um
problema exclusivamente brasileiro.

De modo geral, em todo o0 mundo a educagdo atravessa uma crise. A UNESCO
(Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) divulgou em
janeiro de 2014 o 11° Relatério de Monitoramento Global de Educacdo para Todos. O
documento mostra os dados da educacdo dos 164 paises que assinaram o tratado
“Educacdo para Todos”, no qual se comprometeram a melhorar seus sistemas de ensino até
2015.

No Brasil, para compreender alguns aspectos da realidade da escola, em especial da
escola publica, é preciso compreender as correlagdes existentes entre algumas propostas,
mais especificamente as de informatizagdo do ensino publico, langadas pelo Ministério da
Educacao e as politicas econdémicas nacionais e internacionais.

Essas propostas foram realizadas pelos paises de capitalismo avancado e
implementadas por meio de organismos multilaterais de desenvolvimento, como o Banco
Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento (BIRD) ou Banco Mundial, Fundo
Monetario Internacional (FMI) e Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
decorrentes da insercdo do Brasil no quadro da globalizacdo da economia, entendendo esta
globalizacdo como determinante na elaboracdo das politicas publicas educacionais
brasileiras.

Em 1944 foi criado o Banco Mundial, que tinha a finalidade de estabelecer uma
nova ordem internacional no pds-guerra sob a hegemonia norte-americana. Para esclarecer
0 contexto, nos anos 50 o Brasil se deparava em um processo de desenvolvimento
econdmico tardio. A educacdo era elitista e se destinava a minoria da classe média e média
alta. Apesar de as escolas possuirem excelente qualidade pedagdgica e estrutural, mais da
metade das criancas de 7 a 14 anos, era excluida (ALMEIDA, 1999).

Durante a década de 70, o Banco Mundial financiou e promoveu o
desenvolvimento de projetos industriais e a modernizacdo do campo. E é também a partir
deste periodo que o Banco Mundial oferece cooperagdo técnica para a educagdo para 0s
paises em desenvolvimento, inclusive para o Brasil (SOARES, 1996; CORAGGIO, 1996 e
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TOMMASI, 1996). E devido a essa intervencéo que a escola plblica gratuita se expande
guantitativamente, passando a obrigatoriedade de quatro para oito anos no ensino
fundamental. Surge entdo, a escola para as massas, para as classes populares e nasce uma
nova categoria de docente proletariado que vai se sindicalizar e se tornar protagonista na
luta contra o regime militar (ALMEIDA, 1999).

O processo de cooperacao técnica internacional do Banco Mundial para a educacéao
no Brasil aconteceu ao longo de vinte anos, entre os anos de 1970-1990. A cooperac¢do
técnica se deu por meio de trés projetos de cofinanciamento com o Ministério da Educacéo
e mais dois com o Ministério do Trabalho.

O primeiro projeto foi realizado entre periodo de 1971 a 1978, e destinava-se a
assegurar a melhoria e a expansdo do ensino técnico de 2° grau, industrial e agricola.

O segundo, executado no periodo de 1974 a 1979, teve o intuito de prestar
cooperacao técnica as Secretarias Estaduais de Educacgdo do Norte e do Nordeste.

O terceiro projeto foi desenvolvido entre 1980 e 1987 e consistia em acdo de
impacto, com o objetivo de promover a melhoria e 0 acesso ao ensino primario, no ambito
de cerca de quatrocentos municipios do meio rural da regido.

O quarto projeto foi executado no periodo de 1983 a 1990 e deu continuidade ao
primeiro projeto, que visava contribuir para a melhoria do ensino técnico em nivel de 2°
grau.

Ja o quinto projeto, com duracdo de 1984 a 1992, destinava-se ao desenvolvimento
da educacéo primaria das regides Norte e Centro-Oeste (FONSECA, 1998).

Ao se tratar dos projetos ligados a informética aplicada na Educagdo, a justificativa
dada pautava-se na garantia que esta se adequasse ao modelo de desenvolvimento
econdémico que se esperava para o pais. A escola poderia contribuir para o modelo
econdmico pretendido, por meio da formacdo de uma mao de obra qualificada e a0 mesmo
tempo ser um agente de equalizacdo social por intermédio de uma melhor distribuicdo de
renda.

Neste sentido, os projetos e programas constituiram uma Politica Publica de
Informéatica Aplicada a Educacdo no Brasil no periodo da década de 80 quando foi
implantado um o Projeto EDUCOM que, patrocinado pelo MEC, levou a informatica para
as escolas publicas do Brasil (ALMEIDA, 1999, p. 3).

No projeto-piloto do EDUCOM estiveram em parceria cinco instituigdes: as
Universidades Federais do Rio Grande do SUL (UFRGS), Rio de Janeiro (UFRJ),
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Pernambuco (UFPE), Minas Gerais (UFMG) e a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Embora executado em meio as dificuldades financeiras, este projeto foi o
marco principal do processo de geracdo de base cientifica e formulacdo da atual politica
nacional de informatica na educacdo (ANDRADE & ALBUQUERQUE LIMA, 1993).

As universidades parceiras do “projeto piloto” do EDUCOM desenvolveram
importantes pesquisas sobre a utilizagdo de computadores no processo de ensino-
aprendizagem e atuaram de forma independente umas das outras, resultando em ricas
experiéncias.

A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) contribuiu com o projeto
lancando sua proposta voltada ao ensino de 2° grau, visando analisar os efeitos da
tecnologia sobre a aprendizagem, a postura do professor e a organizacdo escolar. A
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) teve sua experiéncia com base na
informatizacdo escolar, criagdo de softwares educacionais, capacitacdo de recursos
humanos e emprego da informatica na educacdo especial. A Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) contribuiu com pesquisa e formacdo de recursos humanos, a analise
de softwares educacionais e da Linguagem Logo na aprendizagem dos alunos. A
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) atuou fortemente na pesquisa sobre
a Linguagem Logo e sua introducdo na educacdo escolar, formacdo de professores de
acordo com a linha construtivista e producdo de softwares educacionais junto as
Secretarias de Educacdo do Estado e do Municipio e por fim, a Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), por meio do Nucleo de Informatica Aplicada a Educacdo (NIED),
que ja existia na instituicdo, dedicou-se a formacdo de recursos humanos, a analise de
softwares educacionais, ao desenvolvimento de metodologias de utilizacdo da informatica
na educacdo escolarizada e priorizando trabalhos com a Linguagem Logo (OLIVEIRA,
1997).

De acordo com Valente (1999b, p.7), as bases do projeto EDUCOM sempre foram
pautadas e “... fundamentadas nas pesquisas realizadas entre as universidades e a escola
publica”. A finalidade do Projeto EDUCOM foi reunir educadores e instituicoes
interessados na tematica para o desenvolvimento de competéncias na area de informatica e
educacéo, visando:

Subsidiar politicas nacionais de educacdo e informatica; “formar equipes
multidisciplinares (...) nas diversas areas de contetdo especifico de
ensino do 2° grau; desenvolver materiais para sistemas interativos, que
utilizem o computador em educacao e (entre outras) promover pesquisa e
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reflex&o sobre os impactos sociopoliticos na utilizacdo da informéatica na
educacdo”. (ANDRADE e ALBUQUERQUE LIMA, 1993, p.42-44).

As acOes desenvolvidas nos centros de pesquisa do projeto EDUCOM focavam na
criacdo de ambientes educacionais empregando o computador como recurso pedagogico
para facilitar o processo de aprendizagem, ou seja, com perspectiva na mudanca da
abordagem educacional e a formagdo de professores, para o uso da informéatica na
educacdo também recebeu atencao especial.

Este projeto desencadeou uma série de acBes e projetos que foram desenvolvidos
nos anos subsequentes como, por exemplo, o Projeto FORMAR. Este projeto constituiu-se
da realizagdo de cursos de especializacdo na &rea de informatica na educacdo (TONO,
2003, p. 21).

O projeto FORMAR propunha formar professores e técnicos das redes municipais e
estaduais de ensino de todo o Brasil, para o trabalho com informética aplicada a educacéo e
a implantar infraestruturas de suporte nas secretarias estaduais de educacdo (Centro de
Informética Aplicada a Educacdo de 1° e 2° grau - CIEd), escolas técnicas federais (Centro
de Informatica na Educacdo Tecnologica - CIET) e universidades (Centro de Informatica
na Educacdo Superior - CIES). Essa formacdo pretendia abranger um numero grande de
profissionais de todo o pais, para ndo restringir a apenas aos cinco centros como o do
Projeto EDUCOM. (VALENTE, 1999b).

Foram criadas, também, politicas do radio na educacdo, seguida de outras com
grandes investimentos nas televisdes educativas em todo o pais. Um exemplo dessa
iniciativa foi o Telecurso 2000, um projeto criado em 1985 pela Fundacdo Roberto
Marinho e pela Federacdo das Industrias de Sdo Paulo (FIESP) e ganhou uma nova versdo
Telecurso 1° e 2° graus dez anos mais tarde, em 1995. Sua metodologia educacional era
integrar os conteldos do Ensino Fundamental e Médio e utilizar multimeios com a
finalidade de oferecer uma nova oportunidade de concluir os estudos basicos para todos
que, por alguma razéo, ndo puderam concluir no tempo adequado.

O material didatico (livros e video aula) permitiu que se fizesse o curso em casa,
assistindo as aulas em uma das 10 (dez) emissoras de TV que transmitiam o Telecurso ou
numas das milhares de Telessalas existentes no pais. Nas Telessalas os alunos dispunham
de equipamento de video e um orientador de aprendizagem preparado para 0 uso da
metodologia e 0s conteldos programaticos a serem trabalhados, além do material de apoio
(PINTO, 2004).
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Outra iniciativa de insercdo de Tecnologia na Educacdo foi o Programa Escola do
Radio que associa a educacdo semipresencial com programas diarios vinculados a estacao
de radio, programas semanais de televisdo e material impresso, voltados a alfabetizacdo de
jovens e adultos no estado da Paraiba.

O Programa que teve parceria da Fundacdo Getulio Vargas, o Instituto Paulo Freire
e 0 Governo do Estado da Paraiba, possibilitou a conclusdo do curso em cinco meses e 0
atendimento de 80 mil jovens e adultos em 212 municipios com um indice de evasdo de
7,9%, sendo que no final do curso, 85% dos matriculados estavam aptos a prosseguir seus
estudos no Ensino Fundamental (ALMEIDA, 2004).

Com a implantagéo desses projetos muitos avangos ocorreram, mas 0s resultados
ainda ndo foram suficientes para alterar o sistema educacional como um todo. Ha muito
ainda para se discutir em relacdo principalmente a organizacao curricular nas escolas, o

papel do professor e dos alunos e na relagdo aluno-conhecimento.

2.3 O PROINFO e a entrada dos computadores nas escolas

Na década de 90, devido a intensa explosdo tecnoldgica, o governo sentiu a
necessidade de introduzir as Novas Tecnologias nas escolas publicas brasileiras. Em 09 de
abril de 1997 pelo Ministério da Educacéo, por meio da portaria 522, o Governo Federal
criou o Programa Nacional de Tecnologia Educacional, voltado para a introducdo das
tecnologias nas escolas publicas do pais, o chamado Prolnfo. Este Programa procurou
efetivar a presenca do computador na escola publica, implantando massivamente
equipamentos nas escolas de ensino fundamental e médio, juntamente com a qualificacdo
de docentes e técnicos.

O PROINFO foi financiado, principalmente, pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo - FNDE. O Banco Interamericano de Desenvolvimento -
BID e a UNESCO financiaram parcialmente algumas atividades internacionais
desenvolvidas pelo Programa (PROINFO, 2000).

O PROINFO integra um conjunto de politicas do MEC com a finalidade de
promover a melhoria da qualidade da educacédo publica e atua de forma descentralizada e
em parceria com Secretarias de Educacgéo estaduais e municipais. A determinacdo de onde
serdo aplicados os recursos tecnologicos, disponibilizados pelo Governo Federal é da

secretaria do estado onde a escola esta inserida. Em cada unidade da federagédo existe uma
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Coordenacdo Estadual PROINFO, na qual o trabalho principal € o de introduzir as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo - (TICs) - nas escolas publicas de ensino
fundamental e médio, além de articular os esforcos e as a¢Ges desenvolvidas no setor sob
sua jurisdicdo, em especial as acdes dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTES).

Os NTEs foram criados para dar apoio técnico-pedagdgico ao processo de
informatizacgdo das escolas com as seguintes acdes: sensibilizacdo e motivacgao das escolas
para incorporacdo da tecnologia de informacdo e comunicacdo; apoio ao processo de
planejamento tecnoldgico das escolas para aderirem ao projeto estadual de informatica na
educacdo; capacitacdo e reciclagem dos professores e das equipes administrativas das
escolas; realizacdo de cursos especializados para as equipes de suporte técnico; apoio para
solucdo de problemas técnicos decorrentes do uso do computador nas escolas; assessoria
pedagbgica para uso da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem e
acompanhamento e avaliacdo local do processo de informatizacdo das escolas. (BRASIL,
MEC/SEED 1997).

Os objetivos do Prolnfo fixam-se na introducdo no sistema publico de ensino
fundamental e médio da Telematica (Tecnologia de Telecomunicacbes e Informatica)
como ferramenta de apoio ao processo de ensino-aprendizagem. De acordo com BRASIL

(2014) o Prolnfo apresenta os seguintes objetivos:

I - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e
comunicagao nas escolas de educacdo béasica das redes publicas de ensino
urbanas e rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com 0 UsoO
das tecnologias de informacéo e comunicacéo;

Il - promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas
acdes do Programa;

IV - contribuir com a incluséo digital por meio da ampliagdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacédo
préxima as escolas;

V - contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para 0 mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informacéo e comunicaco;
e.

VI - fomentar a producdo nacional de conteidos digitais educacionais.
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Como se pode perceber, o programa apresenta grandes objetivos e as propostas
apresentadas vdo de encontro ao que o governo destaca como as necessidades da educacao
no pais. No entanto, o programa atribui um peso bem maior para as mudancas
determinadas pelo mercado, e que estariam a exigir novas habilidades cognitivas do
trabalhador.

O sucesso deste programa depende basicamente da capacitacdo dos profissionais
envolvidos com a operacionalizacdo. Isso implica que capacitar professores para o uso das
TICs significa redimensionar o papel que o professor deverd desempenhar na formacdo do
cidadao do seculo XXI.

Contudo, o quadro atual revela que a meta audaciosa do governo esta muito distante
de se concretizar. Isso acontece porque hd um descompasso de ritmos muito forte entre o
avanco das tecnologias e a preparacdo do professor. Brito et al. (2012) mostram a
preocupacao que os professores veteranos na profissdo apresentam mediante a expectativa
que a familia e os educadores colocam nas TIC para alavancar a educagdo. Porém o que se
percebe é que o processo de inser¢do dessas TIC tem sido desordenado e fragmentado,
fazendo que os alunos se apropriem delas conforme sua necessidade e vontade propria a
uma velocidade muito superior que a da escola, particularmente aquela com que os

docentes as inserem no ambiente escolar (KENSKI, 2003, p.70).

2.4 Formacao de professores para as novas tecnologias

A escola e seu entorno passam por um momento de mudanca que constitui situacao
antiquada entre as praticas docentes e as expectativas sobre a funcdo da escola na
atualidade. E muito comum o sentimento de que a escola e, mais particularmente, 0s
professores “falham” no cumprimento de seu trabalho.

Ao situar a posic¢ao que ocupa o professor no contexto de mudancgas que caracteriza
0 momento atual, Libéneo atenta para o fato de que as universidades e 0s cursos de
formacdo para o magistério devem estar voltados a formacdo de um professor que seja
capaz de adequar a sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do
aluno, dos diversos universos culturais, dos meios de comunicacao. Para o autor, 0 novo

professor, minimamente, necessitaria:
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(...) de uma cultura geral mais ampliada, capacidade de aprender a aprender,
competéncia para saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio
da linguagem informacional, saber usar meios de comunicacdo e articular as
aulas com as midias e multimidias (LIBANEO, 2003: 10).

Para Esteve (1999), a situacdo dos professores diante das mudancas que ocorrem
na escola é comparavel a um grupo de atores que trajam vestimentas de determinado tempo
e que, sem nenhum aviso anterior, mudam-lhes os cenarios e as falas. Para ele, a primeira
reacdo do grupo seria de surpresa, depois tensdo, associadas a forte sentimento de
agressividade. A consequéncia deste tipo de exposi¢cdo desembocaria na demonstracao
publica da fragilidade a que estdo expostos os professores. A metafora usada por ele — da
cena de um teatro e a atuacdo dos professores — aponta para um contexto profissional
diferente daquele em que a maioria dos professores se formou e atua. Conforme o autor,
“as reagOes diante dessa situacdo (de fragilidade) seriam muito varidveis; porém, em
qualquer caso, a expressdo ‘mal-estar’ poderia resumir os sentimentos do grupo de atores
ante uma série de circunstancias imprevisiveis que os obriga a atuar em um papel grotesco”
(Esteve, 1999, p. 97).

O termo mal-estar aparece no texto como conceito na literatura pedagogica e
pretende sintetizar o conjunto de reacOes dos professores como grupo profissional
“desajustado”, em decorréncia das transformagdes sociais, politicas e econOmicas da
atualidade. Esse “mal-estar” pode ser reconhecido na ideia generalizada de que a escola
esta em crise.

Diante da sociedade da informagdo e do conhecimento, “a escola perdeu o
monopodlio de transmissora de saber” (Rodriguez, 1996, p. 115). As fontes em que
criangas, jovens e adultos buscam e encontram informacdes sdo, hoje, muito diversas. Em
muitos casos, com o0 uso da informatica e das redes de comunicacédo, as informacgdes sao
transmitidas com grande eficacia, fazendo emergir o discurso de que a escola e 0s centros
educativos devam descobrir ou ressignificar seus papéis ou funcgdes, de maneira que as TIC
sejam utilizadas com maior eficacia pedagdgica.

A incorporacdo de tecnologias nesse ambito contribui, na maioria das vezes, para
acelerar a crise de identidade dos professores. Se, com a aparicdo dos livros, houve
questionamentos sobre a legitimidade do professor como “depositario” do saber, o caso das
TIC traz a tona a discussao sobre o papel profissional dos professores nos processos de

ensino/aprendizagem.
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Diversos programas de governo, dentre eles o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFOQ), ha algum tempo ja vem promovendo o uso das TICs nas escolas
da rede publica, levando até elas, na cidade ou no campo, computadores e recursos
adequados para contetidos educacionais.

Entretanto, o grande desafio na educacdo, dentro da escola em particular, é
promover junto ao corpo docente, nos mais variados niveis educacionais, em especial na
educacdo basica publica, uma formacdo para o uso pedagogico de computadores e seus
meios no processo de ensino e aprendizagem na escola.

O papel relevante das TICs, no campo educacional, depende de varios fatores.
Entre eles, a formacéo de professores parece ser 0 que merece maior destaque e um estudo
aprofundado por serem eles, os professores, 0s atores principais na disseminacdo do
conhecimento e no desenvolvimento intelectual, social e afetivo do individuo.

A organizacédo das relagdes sociais, da comunicacdo e dos modos de producdo da
contemporaneidade exige que se pense um modelo educacional dinamico, que possibilite a
aquisicdo de conhecimentos que ultrapasse o modelo linear de informacéo, “o desafio
imposto aos docentes € mudar o eixo de ensinar para optar pelos caminhos que levem ao
aprender” (BEHRENS, 2000 p.73).

Se as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo podem ser instrumentos para
auxiliar este desenvolvimento, o professor necessita saber utilizd-las com competéncia e
eficiéncia. Para tanto, estuda-se como deve ser esta formacao docente, e suas implicacdes,
para compreensdo da realidade do complexo sistema educacional. E preciso detectar o que
pode e deve ser mudado na busca de uma educacéo escolar de melhor qualidade.

A questdo da formacdo de professores para o uso das TIC tem sido ponto de
discussbes no meio educacional. Sabe-se que muitos cursos de formacdo ainda ndo
colaboram de forma concreta para a implantacdo de mudancas na préatica pedagogica. Em
muitos casos, o professor quando se depara com as barreiras que dificultam sua prética, ele
perde 0 empenho e se acomoda.

Moran (2007, p. 129) afirma que “os alunos estdo preparados para usar a
multimidia, os professores, em geral, ndo”. Os docentes sentem cada vez mais forte o
descompasso no dominio das tecnologias e, em geral, tentam resistir o maximo que podem,
fazendo pequenas concessdes, sem mudar o essencial. Ele acredita que muitos professores
tém medo de mostrar sua dificuldade diante do aluno. Por isso e pelo habito mantém uma

estrutura repressiva, controladora, repetidora. Os professores sdo conscientes de que
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precisam mudar, mas ndo sabem bem como fazé-lo e ndo estdo preparados para inovar com
seguranga.

A formacdo de professores é essencial e demanda dos formadores, ndo so
elementos para que ele construa conhecimento sobre técnico-operacionais computadores,
mas que ajudem o docente a compreender como e porque associar as tecnologias a sua
pratica pedagogica e que ele consiga superar obstaculos e criar condi¢Bes para se atingir 0s
objetivos pedagdgicos a que se propde.

Algumas instituicdes cobram mudancas dos professores sem lhes dar condigdes
para que eles as efetuem. Frequentemente algumas organizacGes introduzem
computadores, conectam as escolas com a Internet e esperam que sO isso melhore os
problemas do ensino. Os administradores se frustram ao ver que tanto esforco e dinheiro
empatados nao se traduzem em mudancas significativas nas aulas e nas atitudes do corpo
docente (MORAN, 2007).

Equipar é sem diavida um esforco indispensavel para a introducdo das NTIC na
escola. No entanto, é importante destacar que a tecnologia deve estar a disposicdo da
educacdo, e ndo o contrario. Nada que se diga no processo de equipar tem sentido se no
momento de instalar os equipamentos ndo se tiver claro para que, onde, como e quando
elas véo ser utilizadas (MARTINEZ, 2004).

A insercdo das NTIC causou uma revolugdo na educagéo e traz consigo um mundo
de esperangas e incerteza. Jose Joaquim Brunner (2004, p. 17) afirma que:

O governo mede sua sintonia com a sociedade da informacao baseado no nimero
de escolas conectadas e no nimero de estudantes por computadores. Os
pesquisadores apenas avaliam e criticam. Os professores tem que se adaptar a
exigéncia ate entdo eram desconhecidas. E os empresarios oferecem produtos

modernos, experiéncias e ilusGes em um mercado educacional cada vez mais
amplo e moderno (BRUNNER, 2004, p. 17).

O que se fica claro diante desse impasse € que é muito mais facil e rapido comprar
e distribuir equipamentos do que mudar atitudes e padrbes culturais que compde a
personalidade do professor. E essas diferencas de ritmos devem ser levadas em
consideracdo quando forem planejados os processos de implantagdo da utilizacdo das
novas tecnologias (MARTINEZ, 2004).

Os educadores podem e devem participar das decisdes sobre o processo de equipar
escolas. E importante envolve-los no planejamento e desenvolvimento de programas de

integragdo das NTIC. S&o eles que conhecem e entendem as condicOes e as necessidades
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vividas nas escolas, e esse conhecimento é essencial para assegurar a pertinéncia dos
programas (MARTINEZ, 2004).

O fato de se treinar professores em cursos intensivos e de se colocar equipamentos
nas escolas néo significa que as novas tecnologias serdo usadas para melhoria da qualidade
do ensino. Cysneiros (1999) observou que em escolas informatizadas, publicas ou
particulares, estd acontecendo a “inovagdo conservadora”, quando uma ferramenta cara é
utilizada para realizar tarefas que poderiam ser feitas, de modo satisfatério, por
equipamentos mais simples. Como exemplo podemos citar o uso do computador para
tarefas que poderiam ser feitas por gravadores, retroprojetores, copiadoras, livros, até
mesmo lapis e papel.

O professor estd sendo desafiado de todos os lados (sociedade, pais, alunos e
direcdo/coordenacao/supervisdo pedagogica) a adequar a sua pratica pedagdgica as
imposicOes feitas pelas transformacdes tecnoldgicas geradas pelo mercado consumidor. No
entanto, é preciso refletir se usar as TIC para ministrar uma aula tradicional vai contribuir
para a melhoria no processo ensino-aprendizagem e se formara individuos autbnomos e
criticos, como propde as politicas publicas de incluséo digital, a exemplo do Proinfo.

Aparentemente, parece facil para o professor, num primeiro momento, inserir uma
nova ferramenta em sua préatica docente. No entanto, o mais dificil ¢ mudar a concepcao e
a prética de ensino para a insercao das TIC na sala de aula.

Prensky (2001, p 05) afirma que “o Unico e maior problema que a educacao
enfrenta hoje é que 0s nossos instrutores Imigrantes Digitais, que usam uma linguagem
ultrapassada (da era pré-digital), estdo lutando para ensinar uma populacdo que fala uma
linguagem totalmente nova”. Este mesmo autor ainda afirma que se os educadores
Imigrantes Digitais realmente querem alcancar seus estudantes, eles terdo que mudar: “Ja é
hora para pararem de lamentar, e assim como o lema da Nike da geracdo dos Nativos
Digitais diz ‘Apenas faga isso!’”.

No entanto, o problema é mais complexo do que se imagina. Os educadores vivem
os dilemas e desafios de um tempo em transicao. Eles foram formados na cultura oralista e
presencial, acostumados a olhar o outro e interagir no mesmo meio fisico de forma
sincrona. Segundo Prensky (2001), os professores que atuam na escola e possuem mais de
vinte anos sdo imigrantes no ciberespago. Ou seja, nasceram em outro meio e aprenderam a
construir conhecimento de forma diferente do que esta geragdo denominada de “nativos” o

faz.
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Buscar nova postura ndo é facil. As escolas com seus programas de formacao
continuada devem preparar seus profissionais para se tornarem capazes de superar
barreiras. Segundo Névoa, (1992, p. 25), “o aprender continuo ¢ essencial e se concentra
em dois pilares: a prdpria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”. O professor precisa estar consciente de sua fun¢do na Educacgéo
e acompanhar o avango que a sociedade esta sofrendo.

Para Léevy (1998, p 16) o futuro papel do professor ndo sera mais o de difusor de
saberes, mas o de “animador da inteligéncia coletiva” dos estudantes, estimulando-0s a
trocar seus conhecimentos. Levy (1999) adverte que para falar em tecnologia € necessario
cuidar para ndo usa-la a qualquer custo, mas sim acompanhar consciente e deliberadamente
uma mudanca de civilizagcdo que questiona profundamente as formas institucionais, as
mentalidades, a cultura dos sistemas educacionais e, sobretudo, os papéis de professor e de
aluno.

De fato, o professor precisa reconhecer o papel da tecnologia como um recurso de
aprendizagem e entender-se cada vez mais como um orientador e cooperador do estudante
na construcdo do conhecimento pela mediacdo multimidiatica. Essa necessidade de
contextualizagdo com o cotidiano do aluno ja vem sendo difundida h& algum tempo na
educacéo.

Atualmente, a inserc¢do das tecnologias no processo educativo ndo oferece opgao ao
professor sendo a sua adoc¢do junto a uma nova postura sobre o aprender em sala de aula.
Quando Lévy (1999, p. 15) fala em “os papéis de professor e de aluno” entende-se que €
muito importante que o professor saiba conduzir de maneira organizada e pedagégica o seu
papel e que o aluno seja um gerenciador de seu préprio saber, pois 0 maior risco €
confundir esse processo psicopedagdgico de ambientacdo on-line com o0 mero
adestramento técnico-operacional.

Considerar apto e ambientado um aluno apenas porque sabe clicar nas &reas
corretas da tela é ndo compreender os aspectos que realmente importam num processo de
educacdo on-line.

O fato de que a educacdo trilha caminhos dificeis, em passos lentos no exercicio da
sua funcdo social especifica, pede um estudo das Representacfes Sociais da informatica e
do computador no contexto da educagdo para compreender supostos “medos”,

“resisténcias” ou “fascinios”, elementos “presentes no imaginario individual e coletivo, no
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que se refere a representacdo da informatica no cotidiano, particularmente, na educagao”
preocupacao evidenciada por CARNEIRO (2002, p. 15).

No entanto, os professores precisam de ajuda para entender e colocar em préatica
essas novas posturas. Para realizar as transformacdes esperadas é preciso que o professor
saiba lidar criticamente com as TIC e utilize-as pedagogicamente. E esse conhecimento
deve ser adquirido principalmente durante a sua formacao.

As licenciaturas, espaco da formacao inicial dos professores ainda agem como se as
tecnologias digitais ndo existissem, ou seja, elas ndo se preocupam em disponibilizar aos
graduandos disciplinas que os ensinem a lidar com essas tecnologias e a usa-las como
recurso em atividades de ensino e de aprendizagem (MARINHO, 2006). De uma maneira
geral, os cursos de licenciatura ndo preparam os professores para utilizar as tecnologias
digitais (MARINHO, et al, 2013).

Tem se percebido que a grade curricular dos cursos de formacgédo dos professores
esta carente de contedos que ensinem 0s mesmos a usar as tecnologias digitais, e isso
dificulta o uso adequado dessas tecnologias.

A formacéo prévia do professor para lidar com estas variaveis é fator decisivo para
aprimorar a construcdo do conhecimento em sala de aula com seus alunos. KENSKI (2003)
ressalta que os programas aligeirados de preparacdo docente para o uso das TICs séo
falhos, instruem sobre o uso das maquinas sem outro tipo de apoio para criar novas
possibilidades pedagogicas, o que gera insatisfacdo tanto para professores como para
alunos.

Ela cita estudos que apontam para um periodo de capacitacdo que compreende até
guatro ou cinco anos para que o professor possa desenvolver novas habilidades de ensino,
utilizando a tecnologia como ferramenta. Para ela, ndo é suficiente os professores terem o
conhecimento instrucional de como operar novos equipamentos para utilizarem esse meio
como auxiliar para transformar a escola. E preciso que o professor tenha a consciéncia do
que usar, quando usar e pra que usar as Novas Tecnologias (KENSKI 2003).

A questdo da formacdo, por certo, constitui-se como um dos pontos essenciais para
a requalificacdo do professor. Novoa (2004), defendendo uma perspectiva de formacdo que
pressupoe considerar o professor como “pessoa inteira”, com uma historia, uma vivéncia,

afirma que:

a formacdo é um ciclo que abrange a experiéncia do docente como aluno
(educacéo de base), como aluno-mestre (graduacéo), como estagiario (préticas de
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supervisao), como iniciante (primeiros anos da profissio) e como titular
(formagéo continuada) (NOVOA , 2004).

Para o autor, o desafio que se delineia para o profissional da area escolar é o de
manter-se atualizado sobre as novas metodologias de ensino e desenvolver praticas
pedagogicas eficientes. A esse respeito, chama a atencdo para a dificuldade que tem o
professor para corresponder ao que lhe é imposto: “a busca isolada pela atualizacdo é
dificil e, por isso, é aconselhavel um vinculo com uma instituicdo. Mas o mais importante é
entender que o local de trabalho é o espaco ideal para a formagéo continuada”.

A concordancia sobre a importancia de investimento na formacao de um novo perfil
do professor, dotado de competéncias compativeis com as exigéncias que a sociedade atual
esta se tornando cada vez mais evidente.

Projeta-se no debate que atravessa as diferentes esferas. Dois documentos
balizadores das acGes da UNESCO sinalizam marcos importante. O primeiro documento €
de autoria de Morin (2000) e se intitula “Os sete saberes necessarios a educagéo do futuro”
e, estabelece sete condi¢des basicas ao professor para a construcdo da educacéo do futuro,
quais sejam: analisar as condi¢des psiquicas e culturais que conduzem ao erro e a ilusao;
situar informagfes em um contexto e um conjunto/estabelecer relagfes entre as partes e o
todo; colocar a condi¢cdo humana como centro de todo ensino; compreender que todos 0s
seres humanos compartilham de um destino comum, diante dos problemas planetarios;
construir educacdo para a compreensdo; estabelecer relacdo de controle entre individuo e
sociedade pela democracia e pela concepcao de humanidade como comunidade planetaria;
enfrentar imprevistos e incertezas.

O segundo documento, de autoria de Delors (1998), intitula-se “Educacdo: um
tesouro a descobrir”, sugere como bases para a educacdo no milénio recém-iniciado as
seguintes categorias: aprender a conhecer, adquirir 0s instrumentos da compreensao;
aprender a fazer, agir no ambiente; aprender a conviver, participar e cooperar; aprender a
ser, via essencial que integra os trés pilares precedentes.

Os fundamentos contidos nestes dois documentos tém estabelecido referenciais néo
apenas nos processos de reorientacdo curricular correntes em diversos paises, mas
igualmente em propostas e a¢des de formacao docente.

Silke Weber (2000) pontua que no Brasil, a questdo da formacgéo de professores

retoma lugar de importancia a partir do momento em que se impde, no debate educacional,
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a discussdo sobre a qualidade do ensino ministrado nos diferentes niveis e modalidades,
como desdobramento da luta em favor da construcédo da cidadania e da democracia.

No plano da formacéo de professores, tem-se a formacéo inicial que acontece nos
cursos de magistério ou superior e a formacdo continuada, desenvolvida ao longo da
trajetoria profissional do docente. A formacdo inicial € apenas um componente de uma
estratégia mais ampla de profissionalizacdo do professor, indispensavel para programar
uma politica de melhoria da educagdo béasica. Entretanto, dos que ingressam em cursos
iniciais de formacédo de professores, a grande maioria ndo se interessa em ser professor,

conforme alerta Mello (2000):

O Unico aspirante a0 magistério que ingressa no ensino superior com opcao clara
pelo oficio de ensinar é o aluno dos cursos de magistério de primeira a quarta
série do ensino fundamental. A esse, na maior parte dos cursos, ndo é oferecida a
oportunidade de seguir aprendendo os contetidos ou objetos de ensino que devera
ensinar no futuro. Aprende-se a prética do ensino, mas ndo sua substancia. Os
demais ingressam no ensino superior de formacdo de professores com a
expectativa de serem bidlogos, gedgrafos, matematicos, linguistas, historiadores
ou literatos, dificilmente professores de biologia, de geografia, de linguas ou de
literatura. Os cursos de graduacdo sdo ministrados num contexto institucional
distante da preocupacdo com a educacdo basica, que ndo facilita nem mesmo a
convivéncia com pessoas e instituicdes que conhecem a problematica desta
Gltima. Os professores formadores que atuam nesses cursos, quando estdo em
instituicdes de qualidade, sdo mais preocupados com suas investigacfes do que
com o ensino em geral, e menos interessados ainda no ensino da educacdo bésica

(MELLO, 2000).

Em se tratando da “formacdo continuada”, existem criticas contundentes aos
modelos tradicionais que imperam nos processos de formacgdo em servicgo. Freitas (2002)
destaca que as politicas atuais tém reforcado a concepcdo pragmatista e conteudista da

formagao de professores. Para Gatti (2003):

Trabalhos sobre formacdo em servico ou continuada e desempenho de
professores tém analisado as dificuldades de mudancga nas concepgdes e praticas
educacionais desses profissionais em seu cotidiano escolar. Em geral os
mentores e implementadores de programas ou cursos de formagdo continuada,
gue visam a mudancas em cognigcdes e préaticas, tém a concepcdo de que,
oferecendo informagBes, conteldos, trabalhando a racionalidade dos
profissionais, produzirdo a partir do dominio de novos conhecimentos mudancas
em posturas e formas de agir (GATTI, 2003).

No contexto atual, desvendar os sentidos da formacdo de professores, requer
observar a coeréncia desses planos em relacao as necessidades da escola hoje. Esta analise
ainda exige compreender que os paradigmas de formacao ndo sdo construgfes neutras, nem
desvinculadas da realidade social em que se vive, cendrio, portanto, a ser considerado
quando se procura refletir sobre a formagdo dos docentes brasileiros. Os desafios na area

de formacdo dos professores sdo muitos.
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OBJETIVOS

3.10bjetivo geral

Nesta pesquisa objetivou-se investigar quais recursos tecnoldgicos foram
introduzidos nas escolas pertencentes a 22 Geréncia Regional de Ensino do Estado da
Paraiba viabilizadas pelas politicas publicas federais e/ou estadual, bem como analisar
como os professores da Educacdo Basica inseriram as novas tecnologias em sua préatica

docente.

3.2 Objetivos especificos

e Tracar o perfil socioeconémico e profissional dos professores que lecionam
nas escolas pertencentes a 22 Regional de Ensino da Paraiba;

e Qualificar os recursos tecnoldgicos distribuidos pelas politicas publicas nas
escolas da 22 Regional de Ensino da Paraiba;

e Analisar como os professores utilizam as novas Tecnologias da Informacéo
e Comunicacgdo em sua pratica docente;

e Investigar os obstaculos emergentes para incorporacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo na pratica pedagdgica dos professores na
Educacdo Bésica da Paraiba;
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida em cinco frentes:

1) Aproximagdo - Visitas de reconhecimento das escolas, contato com liderancgas
(diretor regional e diretores de escolas), conversa informal com professores,
planejamento de acgdes e treinamento das equipes;

2) Selecdo da area de estudo — Feita por meio da uma analise prévia das
observac0es realizada na fase anterior;

3) Diagnostico — Levantamento dos recursos tecnoldgico presente nas escolas
disponiveis para alunos e professores;

4} Coleta de dados — Aplicacdo de questionario semiestruturado na forma de
entrevista para professores que aceitarem participar da pesquisa; e,

5) Analise dos dados — Os dados foram representados em tabelas, gréficos,

histogramas ou de acordo com o modelo mais apropriado.

As frentes compreendem:

4.1 Aproximagao

Esta frente da pesquisa foi planejada com visitas de aproximacao que compreende o
mapeamento das escolas, visita as areas de estudos para iniciar os contatos com as
liderangas, tais como: diretor regional e diretores de escolas. Nesta frente, foi realizada
uma visita as escolas para conhecer e conversar informalmente com professores das
escolas selecionadas. Também foi possivel o treinamento das equipes para a proxima
frente, a aplicacdo de questionarios, como também o planejamento das acdes subsequentes

da pesquisa.
4.2 Selecdo da area de estudo
A escolha dos municipios e das escolas que fizeram parte da area de estudo foi feita

a partir das observacdes realizadas na frente anterior, a da aproximagdo. Foram

selecionadas 10 escolas para esta pesquisa, sendo 08 localizadas na zona urbana e 02 na
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zona rural. No entanto, devido ao processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental, sé
foi possivel estudar apenas uma escola rural. Portanto, oito escolas no total foram
contempladas nesta pesquisa.

As escolas urbanas selecionadas para a pesquisa foram: E.E.E Pedro Targino da
Costa Moreira (Cacimba de Dentro —PB), E.E.E.F.M Senador Humberto Lucena (Cacimba
de Dentro —PB), E.E.E.F. Targino Pereira (Araruna —PB), E.E.E.F.M. Benjamim Maranhé&o
(Araruna —PB), E.E.E.E.F.M. Monsenhor Emiliano de Cristo (Guarabira — PB), E. E. E. F.
John Kennedy (Guarabira — PB), E.E.E.F.M. Engenheira Marcia Guedes Alcorofado de
Carvalho (Belém — PB), a escola rural contemplada neste estudo foi a E.E.F. de Mata
Velha (Zona rural de Araruna — PB).

Os critérios utilizados nesta pesquisa para a selecdo das escolas foram os que
permitiram reunir a maior variedade de caracteristicas: presenca de laboratorio de
informatica, nimero de alunos matriculados, nimero de professores que participaram de
cursos de capacitacdo ou Formacdo Continuada sobre uso das TIC, entrega de recursos

tecnoldgicos para os alunos, a exemplo dos tablets.

4.3 Diagnostico

Apbés a selegdo das escolas, foi feito um levantamento sobre os recursos
tecnoldgicos presentes nessas escolas. Foi averiguado se a escola dispde de laboratério de
informaética, se existem e quantos sdo 0s recursos tecnoldgicos disponiveis para os alunos e

professores.

4.4 Coleta de dados

Para gerar o banco de dados sobre as escolas selecionadas foi elaborado um
questionario semiestruturado que foi aplicado na forma de entrevista aberta aos professores
que aceitaram participar da pesquisa. O referido questionario se encontra nos Apéndices
01.

No que tange a estrutura do questionario, ele foi dividido em 03 categorias de
analises. A parte inicial refere-se aos dados pessoais dos entrevistados, buscando

informacdes de carater sociocultural no intuito de tracar o perfil dos professores que estdo
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em pleno exercicio da docéncia nas escolas da 22 Regional de Ensino da Paraiba. A
segunda categoria buscou informacdes académicas e relativas a pratica docente, tais como
formacdo académica, tempo de atuacdo no magistério, disciplinas e modalidade de
docéncia. Esta segunda categoria tem o objetivo de tracar o perfil profissional dos
professores. Na terceira parte do questionario se buscou dados referentes ao uso
instrumental e pedagogico de tecnologia de informacdo e comunicacdo — TIC. Esta
categoria ird levantar questdes relativas ao acesso e utilizacdo das ferramentas das TIC no
contexto instrumental e pedagdgico, ndo somente no ambiente escolar, mas também
pessoal.

O questionario também apresenta questdes abertas referentes a utilizacdo, ou ndo,
das novas tecnologias por parte dos professores e a visdo que eles tém sobre as TIC na
Educacdo. Esta categoria ird oferecer subsidios para a discussdo a respeito dos
entendimentos dos docentes a respeito das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao e 0s
maiores obstaculos para se utilizar tais tecnologias em sua prética docente. Nesta categoria
os professores poderdo falar mais livremente sobre a realidade que eles vivenciam nas
escolas publicas e os possiveis entraves que eles enfrentam ao utilizar as TIC em sua
pratica pedagogica.

Para a aplicacdo dos questionarios foram formadas trés equipes de entrevistadores.
Cada uma dessas equipes era composta por duas pessoas que foram devidamente treinadas
para esclarecimento de alguns itens presente no questionario, assim como a postura correta
de agir e realizar as perguntas aos entrevistados durante a realizacdo das entrevistas e como

registrar as observacgdes importantes que devem ser feitas in loco.

4.5 Analise dos dados

Os dados dos questionarios semiestruturado aplicados aos professores foram
analisados e a tabulagdo ocorreu de acordo com as categorias preestabelecidas no
questionario (perfil socioeconémico, perfil profissional e questdes abertas). Os dados
foram analisados estatisticamente e os resultados mais significativos foram representados
em tabelas, quadros e graficos.

Finalizada a tabulacdo e a analise dos dados, os referidos questionarios ficardo na

guarda da pesquisadora.
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4.6 Caracterizacdo da area de estudo

2% Geréncia Regional de Ensino da Paraiba

De acordo com o padrdo de regionalizacdo, 0 municipio de Guarabira sedia a 22
Geréncia Regional de Ensino do estado da Paraiba. Esta Gerencia abrange 0s municipios
de Alagoinha, Aracagi, Araruna, Bananeiras, Belem, Borborema, Casserengue, Campo de
Santana, Cacimba de Dentro, Caicara, Cuitegi, Dona Inés, Duas Estradas, Lagoa de
Dentro, Logradouro, Mulungu, Pil6es, Pioldenzinho, Riachdo, Serraria, Serra da Raiz,
Sertdozinho e Solanea.

A jurisdicdo da 22 Geréncia Regional de Ensino do Estado da Paraiba é formada por 60
(sessenta) escolas, das quais 52 (cinquenta e duas) localizam-se na zona urbana e 08 (0ito)
na zona rural.

No tocante ao quadro de professores, esta Geréncia abriga um nimero de 1.352 (um
mil, trezentos e cinquenta e dois) professores. No corrente ano foram matriculados cerca de

29.000 (vinte e nove mil) alunos no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio.

4.7 Aspectos éticos

Obedecendo as exigéncias da resolugdo 196/96 (BRASIL, 1996) as entrevistas e a
coleta de dados com as familias foram feitas mediante a leitura in loco e a devida
assinatura do Termo de Consentimento Livre e esclarecido do pesquisado. Neste termo, 0
pesquisador compromete-se em resguardar as informacgdes obtidas e a identidade do
participante da pesquisa e também em respeitar a decisdo do pesquisado caso ele queira
abandonar a pesquisa em qualguer momento, para que ndo haja nenhum tipo de
constrangimento. O documento foi emitido em duas vias: uma delas ficou com o
pesquisador e a outra com o participante da pesquisa. No apéndice 02 se mostra esse

documento.



35

5 RESULTADOS E DISCURSSAO

5.1Caracterizacao das escolas

Escola Estadual do Ensino Fundamental Médio e Normal Pedro Targino da Costa
Moreira

A Escola Estadual do Ensino Fundamental Médio e Normal Pedro Targino da Costa
Moreira esta localizada na cidade de Cacimba de Dentro — PB e foi fundada em 2002 pelo
Governador José Targino Maranhdo com o intuito de oferecer o Ensino Fundamental
(Anos Finais), Médio e Normal.

A Escola recebeu este nome em homenagem ao Senhor Pedro Targino da Costa
Moreira, procedente de Araruna - PB, fundador do povoado Cacimba de Dentro, chegando
ao local em 1923, hoje cidade.

Presentemente, a escola atende o Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino Médio
Regular e Normal, EJA 2° Segmento e Médio, funcionando nos trés turnos manhd, tarde e
noite.

O prédio é composto de 07 salas de aulas, 04 banheiros femininos, 04 banheiros
masculinos, 02 banheiro para professores, 01 quadra de vdlei, a sala da diretoria, secretaria,
sala de professores, biblioteca, pequeno almoxarifado, cantina e um pequeno péatio para

recreacéo e eventos.
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Figura 8 — Fotos da E.E.E.F.M.N. Pedro Targino da Costa Moreira: (A) Fachada da escola; (B) Sala de
aula; (C) Sala dos professores; (D) Biblioteca; (E) Sala da coordenagéo pedagdgica; (F) Banheiros dos
alunos; (G) Auditério; (H) Pétio.
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Fonte: Autora (2015)
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O educandério atende em torno de 414 estudantes. O atendimento ao corpo discente
compreende aos trés turnos, sendo que o Ensino Fundamental Il (em 09 anos), nos turnos
manhd e tarde, o Pedagogico manhd e tarde e a Educacdo de Jovens e Adultos apenas a
noite.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2013) no ano de 2013 o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB) da Escola Estadual Pedro Targino da Costa Moreira no 9° Ano/82 Série € de 3.8.

No tocante ao corpo docente, a escola conta com uma equipe formada por 25 (vinte
e cinco) professores. Desse total, 05 (cinco) séo efetivos e 20 (vinte) sdo contratados pelo
governo estadual da Paraiba.

A escola ndo possui nenhum laboratério. De acordo com entrevista realizada com o
diretor, a escola foi contemplada com laboratorio de informatica contendo 40 (quarenta)
computadores, no entanto, esses equipamentos ainda ndo chegaram a instituicao.

Apesar de ndo possuir laboratorio de informética, a escola dispde de internet que
usada somente na secretaria e disponivel para os estudantes em apenas 01 (um)
computador. E para utiliza-lo € preciso agendar horario.

No ano de 2014, a escola recebeu cerca de 80 tablets que foram distribuidos entre
os alunos matriculados no 1° Ano do Ensino Médio. Apds esta data, nenhum tablet foi
recebido. Ainda se referindo aos aparatos tecnoldgicos, o educandario dispde de 02 (duas)
TVs e 02 (dois) DVDs. Possui também 02 (duas) cameras digitais e um DataShow, porém,
este ndo esta funcionando.

Embora a instituicdo conte com alguns recursos tecnoldgicos, ainda se faz ausente o
laboratério de informatica e outras tecnologias, a exemplo da lousa digital, retroprojetores,

os kits de robatica e filmadoras.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador Humberto Lucena

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador Humberto Lucena,
localizada na cidade de Cacimba de Dentro — PB, € uma instituicdo Pdblica de Ensino
mantida pelo Governo do Estado.

Foi criada em 1982 e, atualmente, atende a uma clientela de 480 alunos,
devidamente matriculados na Educacdo Bésica, mais especificamente no Ensino Médio,

nas modalidades regular e EJA — Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, funciona em
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trés horarios — manhd, tarde e noite, dentro dos pardmetros exigidos pelo Conselho
Estadual de Educacéo da Paraiba.

A equipe de professores é composta por 32 (trinta e dois) professores. Dentre eles,
17 (dezessete) sdo efetivos e 15 (quinze) séo prestadores de servico.

O IDEB da escola no ano de 2011 foi de 2.3. Em 2013 a escola ndo participou ou
ndo atendeu aos requesitos necessarios para que os dados fossem calculados.

O prédio é composto de 10 salas de aula, 02 banheiros para alunos (masculino e
feminino), 02 banheiros para professores, 01 laboratério de ciéncias — desativado
atualmente por falta de material, 01 laboratdrio de informéatica em pleno funcionamento, 01
quadra de esportes descoberta, 01 sala da diretoria, 01 sala dos professores, 01 biblioteca,
01 almoxarifado, 01 sala de arquivo anexada a diretoria, 01 cozinha, 01 despensa, 01 sala

de video e 01 saldo aberto para recreacdo, como mostra as imagens abaixo.

Figura 9 — E.E.E.F.M.Senador Humberto Lucena: (A) Muro da escola; (B) Fachada da escola; (C) Sala dos
Professores; (D) Almoxarifado; (E) Biblioteca; (F) Diretoria; (G) Laboratério de Ciéncias e Robdtica; (H)
Laboratorio de Informatica; (1) Quadra esportiva.
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Fonte: Autora (2015)

A escola dispde de 02 laboratorios: um de quimica e o outro de informatica. O
laboratério de informética possui 15 computadores, todavia, apenas 01 esta em bom
funcionamento. A internet esta presente na escola, mas o0 acesso ndo é permitido aos
alunos. Ainda falando de informética, no ano de 2014 foram recebidos em torno de 170
computadores portateis (tablets) e foram distribuidos entre alunos e professores do 1° Ano
do Ensino Médio.

A escola ainda possui 03 Data Shows, porém, apenas 01 esta funcionando, tem
retroprojetor, mas os professores ndo usam, possui 01 maquina fotogréafica, 01filmadora,
03 DVDs, 05 TVs, 01 lousa digital, tem também varios Kits de robdtica. De acordo com
informacgdes repassadas pela diretora da escola, os professores receberam formacéo
especifica para a montagem dos kits de robdtica e ja os utilizam em suas salas de aula.

O estado de conservacdo do prédio € regular, no entanto, as condi¢fes de espago,
conservacao e quantidade dos equipamentos dificultam a utilizacdo dessas tecnologias que

estdo presentes na escola.
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Benjamim Maranhao

A escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Benjamin Maranhdo foi
fundada no ano de 1975 na cidade de Araruna, situada no Curimatad Oriental paraibano.

A instituicdo conta com uma equipe formada por 36 professores de diferentes areas.
No ano de 2015 matriculou cerca de 740 (setecentos e quarenta) alunos em séries que vao
desde 0 9° Ano do Fundamental até o 3° Ano do Ensino Médio.

O IDEB da escola no ano de 2013 do 9° Ano do Ensino Fundamental foi de 3.6.

Em relacdo a infraestrutura, a escola apresenta 01 (um) laboratério de informaética
contendo um total de 18 (dezoito) computadores. Desse total, apenas 16 (dezesseis) estéo
em funcionamento.

A escola no ano de 2005 foi contemplada com a aquisi¢cdo de um laboratério de
Quimica e Biologia, no entanto, de acordo com as declaracfes do diretor, quase todo o
material laboratorial foi extraviado da escola. Hoje, o laboratério funciona como sala de

professores, depdsito de livro entre outros materiais como mostraa Figura 01.

Figura 10 - Laboratério de Ciéncia e Quimica usado como sala de Professores
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Fonte: Autora (2015)

A escola dispde de rede de internet wifi e estd disponivel, de maneira livre, para o
alunado. Porém, por conta de alguns problemas técnicos, a distribui¢do do sinal da internet
é feita apenas para um lado da escola, ndo sendo suficiente para alcangar todo o prédio

escolar.
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O acervo tecnologico da escola é vasto. Em 2013, recebeu mais de 300 tablets
educacionais para alunos e professores do 1° Ano do Ensino Médio. A escola conta ainda
com 04 Data Shows, no entanto, apenas 02 estdo em funcionamento. Possui 02 filmadoras
e 01 camera digital. O educandario recebeu também 02 kits de lousas digitais e 40 Kits de
robética. Todavia, 15 Kits de robotica ja foram extraviados.

No tocante ao uso do celular, a escola permite o uso livre do aparelho, uma vez que
a escola acolhe muitos estudantes da zona rural podendo haver a necessidade de utiliza-lo

em caso de emergéncia.

Escola Estadual de Ensino Fundamental Targino Pereira

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Targino Pereira, localizada proximo a
Praca Jodo Pessoa no centro da cidade de Araruna — PB, foi fundada em 1937, é uma
instituicdo publica mantida pelo governo estadual da Paraiba.

Funciona nos turnos manha e tarde para atender o Ensino Fundamental |, que
compreende as series do 1° ao 5° Ano e no turno da noite para atender os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos- EJA.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, no ano de 2013 o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB) da Escola Estadual Targino Pereira no 5°ano/4°série ¢ de 3,7.

No que tange a estrutura fisica do prédio é composta por 10 salas de aulas, com
uma dedicada a Atendimento Educacional Especializado (AEE), 02 (dois) banheiros
femininos, 02 (dois) banheiros masculinos, 01 (um) banheiro para os professores, a sala de
diretoria, sala da secretaria, sala dos professores, biblioteca, almoxarifado, cantina e pétio

coberto pra recreacao e eventos, como mostra as imagens abaixo.
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Figura 11 - Escola Estadual de Ensino Fundamental Targino Pereira: (A) Fachada da escola; (B) Sala de aula;
(C) Pétio; (D) Cisterna; (E) Secretaria; (F) Sala dos professores; (G) Deposito de livros (H) Cantina.
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A escola Targino Pereira atende em torno de 465 estudantes. No tocante ao corpo
docente, a escola conta com 28 (vinte e oito) professores, desse total 11 (onze) séo efetivos
e 17 (dezessete) sao contratados pela rede estadual de ensino da Paraiba.

A escola possui Data show, TV, DVD, Videocassete, Copiadora, Impressora,
Maquina Fotografica e aparelho de som. Porém, a escola ndo dispde de nenhum
computador, também esté ausente de internet banda larga e qualquer tipo de laboratério.

Para poder utilizar esses recursos tecnoldgicos, a escola adotou um esquema de
agendamento. Para que seja possivel o uso por todos os professores em sua sala de aula, ja
que a escola ndo dispde de tantas quantidades desses recursos.

No tocante ao acervo de tecnologias digitais, a instituicdo recebeu 40 tablets em
2014. Todavia esses tablets ndo foram entregues aos alunos por falta de uma liberacdo da
2° Regional, de acordo com a declaracao da diretora foram enviados quatro oficios pedidos

a liberacdo dos tablets, mas nenhuma resposta foi obtida.
Escola Estadual de Ensino Fundamental de Mata Velha

A Escola Estadual de Ensino Fundamental de Mata Velha esta localizada na zona rural
de Araruna - PB. E uma escola de pequeno porte na qual matriculou 48 alunos no ano de
2015.

A escola atende as séries do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental | no turno da manha.
Como o numero de salas de aulas é insuficiente para abrigar todas as turmas
adequadamente, o ensino do 1° ao 3° Ano € multisseriado. Estas turmas se concentram em

apenas uma sala e dividem a atencdo de uma Unica professora. J& no turno da tarde a escola
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funciona atendendo as turmas do Projovem. E no turno da noite funciona a EJA.

No tocante ao numero de professores, a equipe desses profissionais € formada por 09
docentes no total se distribuindo da seguinte maneira: 03 professores no turno da manhg,
04 do Projoven trabalhando no turno vespertino e 02 que trabalham na EJA, atuando no
turno da noite.

A escola néo dispde de nenhum tipo de laboratério. Apresenta apenas 01 computador
(que funciona normalmente), 01 Data show, 01 retroprojetor, 03 TVs, 2 DVDs (funciona
apenas um). Ainda se faz ausente a filmadora, a lousa digital, o laboratério de informatica,
a internet

A estrutura fisica da escola é uma bastante deficitaria comportando apenas trés salas de
aula, uma sala de professor, uma diretoria, uma cantina, 02 banheiros (feminino e

masculino) e patio descoberto, como mostras as imagens abaixo.

Figura 12 - Escola Estadual de Ensino Fundamental de Mata Velha: (A) Fachada da escola; (B) Sala de aula; (C)
Sala de aula e minibiblioteca; (D) Minibiblioteca; (E) Sala da dire¢do; (F) Cantina; (G) Cisterna; (H) Patio.
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Fonte: Autora (2015)

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Emiliano de
Cristo

Fundada em 1983, a A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor Emiliano de Cristo (E. E. E. F. M. M. E. C) CEPES GB-1 é conhecida
popularmente como Colégio Polivalente, porque, antes de se tornar uma institui¢do
Estadual de ensino, era um laboratério de oficinas para pequenas profissdes. O colégio
Polivalente estd localizado na Mesorregido do Agreste Paraibano e Microrregido de
Guarabira — PB e tem como endereco a Rua Jodo Lorddo, N° 125, bairro do Nordeste 11, na
zona urbana da cidade Guarabira — PB.

No ano letivo de 2013, a escola passou por uma modifica¢do na estrutura curricular,
pedagogica e administrativa para equacionar algumas mudangas no seu funcionamento.

Umas das alteragdes significativas foram a incluséo de cursos técnicos na escola, com uma
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projecdo de funcionamento apenas com uma turma do ensino fundamental do 9° ano e a
instalacdo definitiva do PROEMI (Programa do Ensino Médio Inovador).

A escola atende os alunos nos turnos manha tarde e noite. Matriculou no ano de
2015 cerca de 420 alunos que vao desde o Ensino Fundamental 1l ao Ensino Médio e ainda
contempla a modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos.

O quadro de professores ¢ formado por 36 professores de todas as areas do
conhecimento

O IDEB da escola no ano de 2011 foi de 1.7. J& no ano de 2013 a escola ndo
participou da pesquisa ou ndo atendeu aos requesitos necessarios para que o desempenho
fosse calculado.

No tocante as dependéncias fisicas, a escola apresenta 19 salas de aulas, sala de
diretoria, sala de professores, cozinha, biblioteca, sala de leitura, banheiro dentro do prédio
e adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de secretaria, banheiro
com chuveiro, despensa, almoxarifado, auditério, patio coberto, patio descoberto, ainda
dispde de area verde, lavanderia, quadra de esportes coberta, Laboratorio de informaética e

Laboratorio de ciéncias (Figuras 6 abaixo)
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Figura 13 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Emiliano de Cristo: (A) Entrada da
escola; (B) Sala Multimidia; (C) Biblioteca; (D) Laboratério de Informatica; (E) Diretoria; (F) Sala dos
Professores.

Fonte: Autora (2015)

A escola dispde de laboratério de informética contendo 30 computadores, todavia,
apenas 20 deles funcionam corretamente. A escola ainda foi contemplada, no ano de 2014,
com os tablets que foram entregues a alunos e professores do 12 Série do Ensino Médio. A
escola dispbe de internet Banda Larga, mas, assim como a maioria das escolas, ndo esta
disponivel para os alunos.

O aparato tecnoldgico presente na escola € insuficiente para atender a demanda dos
alunos e professores, uma vez que a escola s6 tem 01 projetor multimidia (datashow), TV,
videocassete, DVD, copiadora, retroprojetor, impressora, aparelho de som, cémera
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fotogréfica/filmadora. Apesar de ser uma escola de médio porte, ela ndo foi contemplada
com Kits de robédtica nem recebeu nenhuma lousa digital.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental John Kennedy

A Escola Estadual de Ensino Fundamental John Kennedy, localizada na cidade de
Guarabira — PB, € uma instituicdo publica mantida pelo governo estadual da Paraiba.

Foi criada em 1965 e, atualmente, € composta por uma equipe de 30 (trinta)
professores, que atende a uma clientela de 365 alunos, matriculados tanto na Educacao
Bésica quanto na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, no ano de 2011 o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB) da Escola Estadual John Kennedy foi de 3.8, no ano de 2013, esta média nao foi
obtida porque a escola ndo participou ou ndo atendeu aos requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado.

No que se refere a estrutura fisica, o prédio possui 05 salas de aulas, sendo 02
dedicadas a Atendimento Educacional Especializado (AEE), possui banheiros com
chuveiro (femininos e masculinos), 01 (um) banheiro adequado & alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, 01 (um) banheiro para professores, sala de professores, sala da
secretaria, sala de diretoria, cantina, refeitdrio, biblioteca, quadra de esportes coberta, area
verde e péatio coberto para recreacao e eventos.

Se tratando do acervo tecnologico, a escola John Kennedy, possui 02 Data shows, TV,
DVD, Filmadora, Copiadora, Retroprojetor, Antena Parabdlica, Impressora e Aparelho de
som.

De acordo com as informac6es repassadas pelo diretor, o educandario ndo dispde de
nenhum computador, no entanto, tem internet banda larga esta presente na escola, ndo
sendo permitido aos alunos o acesso a ela.

A escola ndo tem laboratdrios, ndo foi contemplada com lousa digital e no ano de 2014
foram recebidos apenas 25 tablets para toda a escola. Esse numero € insuficiente uma vez

que a escola tem quase 400 alunos.

Escola Estadual de Ensino