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A mudanga histérica ndo deve ser vista como um cadtico
processo natural que escapa ao controle dos homens, a maneira
de um furac@o. Tampouco deve ser comparada a uma peca de
teatro, cujo enredo e desenlace sdo conhecidos pelo autor e
pelos atores, e que os expectadores vio descobrindo aos poucos.
A metafora mais apropriada para se entender as li¢es da
experiéncia histérica € a do labirinto, que articula um modo de
conceber a histdria que, na vida individual e coletiva destaca a
sua imprevisibilidade, mas ndo recusa a criativa racionalidade
dos homens e dos povos. Esta consiste em apontar, pelo método
de aproximacdes sucessivas, os caminhos bloqueados nos
labirintos da convivéncia coletiva, e em reconhecer que existem
saidas e lutas para alcangé-las.

Celso Lafer
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RESUMO

O discurso sobre cidadania, além das lutas por sua conquista e afirmacdo tece a sociedade
brasileira atual. O Estado através de proposituras legais para o seu sistema educacional — Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9.394/96),— normatiza a formagdo do cidadio
como uma das finalidades do sistema educacional. A Escola, cabe alinhar-se a essa finalidade,
através de sua dinimica curricular, na qual t€m espago a Geografia e os demais componentes
do curriculo, respectivos professores e corpo técnico administrativo da escola. Neste contexto,
definiu-se o objetivo desta pesquisa: analisar a contribuicdo da Geografia para a formacgdo do
cidaddo, identificando em atividades de sala de aula e no discurso do professor sinalizacdes
dessa formacdo. A identificacio da abordagem da Geografia Tradicional e da Geografia
Critica, foi também posta como objetivo a ser observado nas referéncias discursivas do
professor. A pesquisa seguiu a modalidade estudo de caso, com duas turmas de 5* e 6 * série
do ensino fundamental de uma Escola Municipal de Campina Grande. Utilizamos a
observacgdo e a entrevista para coleta de dados, nos meses de Dezembro de 2006 e Fevereiro/
abril de 2007, 6 professores foram entrevistados e 4 observados durante 56 aulas. A pesquisa
possibilitou identificarmos nas préticas pedagdgicas do ensino da geografia elementos que
favorecem ou desencadeiam a formagdo de cidadania, através de rotinas que observam o
cumprimento dos deveres dos escolares; das atividades que desenvolvem contetdos,
programdticos da geografia; das metodologias que favorecem a participagdo e atitudes de
respeito; da acolhida a pequenas criticas de alunos. Constatamos, também, que a concepgdo
dos pesquisados sobre cidadania focaliza, principalmente, a relagcdo direitos e deveres; criticas
a cidadania ndo realizada; papel do docente nessa formacdo. Nao foi possivel apreendermos,
entretanto, até onde vai a consciéncia dos educadores sobre a especificidade das situacdes em
que sua a¢do pedagégica era também formadora de cidadania. Entendemos que educar para a
cidadania significa, também, em distinguir valores universais de valores de cada cultura.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio - ensino de Geografia - cidadania.



FARIAS, Ana Licia Lucéna de. Geography at School: is this subject aligned to the
citizenship? 95 p. Campina Grande, PB, 2007. Master’s Dissertation — Paraiba State
University, Interdisciplinary Master’s in Social Science.

ABSTRACT

The discourse about citizenship and the struggle for its conquest and establishment build the
current Brazilian society. The State, through legal proposals to its educational system — Law
of National Educational Guidelines and Bases (9.394/96) -, establishes norms to the citizen
formation as one of the aims of this system. The school has to align itself to this objective
through its curriculum dynamics, in which there is place to Geography and other components
of curriculum, and its teachers and technician staff from school. In this context, the objective
of this research was to analyze the contribution of Geography to the citizen formation, to
understand the activities in classroom as well as the teacher’s discourse signs of this
formation. The identification of the theoretical-methodological approach of the Traditional
Geography and Critical Geography was also taken as an objective to be observed in the
teacher’s discursive references. This is a case study research with 5™ and 6™ grade groups
from elementary school in Campina Grande, PB. Observation and interview were used to data
collecting, what happened in December 2006 and February/April 2007 when six teachers
were interviewed, and four of them had 56 classes observed. This research made possible to
identify, in the pedagogical practice of Geography teaching, elements that promote or unleash
the citizenship formation, through routine that observe the students duties accomplishment;
the activities that develop geography syllabus; methodology that promote the participation
and the regard attitude formation; the reception of student small critics. It was also perceived
that the concept of the researchers about the concept of citizenship is centered mainly in the
relation between rights and duties; critics to the citizenship not accomplished in the Brazilian
society; the teacher’s role in the citizen’s formation. Although it was not possible to know
how far the teacher’s awareness about the specificity of situations in which his/her
pedagogical action was also a citizenship forming. In our point of view, teaching to
citizenship means, among other meanings, spread universal values from each culture values.

KEYWORDS: Education Geograthy — teaching — citizenship.
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INTRODUCAO

Procurando acompanhar as grandes transformacdes por que vem passando o mundo, o
ensino de geografia, nas dltimas décadas, também sofreu algumas mudangas. Nesse cendrio, o
ensino de Geografia, no ambito escolar, consiste em explicar o mundo em que vivemos. Por
isso, ndo pode ficar avesso as transformacdes, ji que, por meio da Geografia, podemos
compreender ndo s6 como as diferentes sociedades interagem com a natureza, como
constroem seus espacos, diferenciando-os e aproximando-os uns dos outros; mas também
como, nessa relagdo, sio tecidas relacdes de afetividade e identidade entre os espagos sociais.

Dessa forma, espaco, sociedade e o homem constituem, portanto, matéria da Geografia.

O espaco geogrifico, por exemplo, é elemento primordial ndo s6 para nos
localizarmos, mas, sobretudo, para entendermos as transformacgdes sociais do nosso tempo
que, a cada instante, exigem renovagdo do conhecer espacial, do identificar as diversidades
culturais, econdmicas, politicas e ideolégicas das sociedades. E nesse sentido que Berger
(apud Oliva, 2005 p. 35) apresenta a Geografia como “a mais poderosa e reveladora

perspectiva critica do mundo contemporaneo.”

Entretanto, quando consideramos a situacdo educacional de paises como o Brasil,
vemos que suas politicas sdo reguladas grandemente por organizagdes internacionais; que sua
acdo pedagdgica é centrada em pardmetros curriculares, em livros diddticos padronizados por
cupulas pouco sensiveis aos que estdo em sala de aula e as suas dificuldades; que a realidade
cultural e econdmica do pais sdo referéncias mais formais do que reais no trabalho da escola:

que, enfim, a qualidade desse sistema ndo € satisfatdria e, por isso, passivel de criticas.

Apesar disso, estudiosos da educacdo e das vdrias ciéncias componentes dos curriculos
escolares empenham-se em ver como tais ciéncias interferem na formacdo do aluno,
desvendando-lhes a propriedade, a relevancia, a correcdo, a atualidade, as ideologias

cultivadas pela mediagéo dessas ciéncias. Além desses aspectos, interessam a esses estudiosos



observar habilidades, atitudes, valores, enfim, debrucarem-se sobre as subjetividades que as

relacdes pedagdgicas, mediadas pelas ci€ncias, formam.

Nesse sentido, o volume e a qualidade das ciéncias (contetido escolar) que entram na
composicdo dos curriculos escolares estdo, por um lado, sob o designio de estudiosos, de
professores que com elas trabalham, visando a formagao dos alunos. Por outro lado, também
estdo sob o designio do Estado, considerada a regulagdo que este exerce sobre o sistema
escolar, com vistas a manutencdo da sociedade. O Estado, através de seus mecanismos

técnico-burocraticos e de suas politicas, pde um olhar definidor sobre o sistema escolar, sobre

as ciéncias e as formas de trabalha-las na escola.

Desde a delimitacdo dos saberes previstos para as remotas “escolas de primeiras
letras™, pela Lei de 15 de outubro de 1827, até as regulacdes dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), que, atualmente, estabelecem os principios da educagdo nacional para os
brasileiros, a regulacdo dos curriculos escolares no Brasil esteve, mesmo antes dos avancos
técnico-pedagdgicos de hoje, sempre na pauta oficial, principalmente porque o Estado
fomenta a criacdo e manutencdo de procedimentos reguladores do ensino. Para tanto, estdo a
servico disso, por exemplo, as periddicas avaliacdes sobre o ensino nos mais diversos niveis
(fundamental, médio ou superior) e a indicacdo, do préprio Estado de livros para uso nas
escolas. Esta dltima estratégia, por exemplo, funciona como guia para o mercado editorial do

livro.

Dessa forma, dentro do cendrio oficial, de ensino, a atual proposta da educagdo
brasileira para o ensino fundamental tem como objetivo geral a formagdo do cidaddao. Nesse
sentido, a Geografia, como ciéncia que tematiza o espaco e o homem, é chamada, com tantas
outras que fazem o saber escolar, para esse empreendimento. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB - 9.6394/96) estabelece para o ensino fundamental a formacdo bésica do

cidaddo. Para tanto, devem ser levados em conta os seguintes objetivos:

U Art.VI da lei de 15/10/1827, citada por Mello ( 1956, p.26): “Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro
operagdes de matemdtica, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as nocdes mais gerais de geometria
prética, a gramadtica da lingua nacional e os principios da moral cristd e da doutrina da religido catélica apostélica
romana, proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a constitui¢do do Império e a
Histéria do Brasil.”



I- O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bdsicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do cdlculo.

II- A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III- O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores;

IV- O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

No texto legal, a formagéo do cidaddo €, pois, objetivo de toda a acdo escolar, da 1% a
8" série do ensino fundamental, configurando-se como processo continuo, duradouro e
articulado tanto aos desempenhos de aprendizagem e de ensino quanto aos valores da vida
social. Observemos que a formacdo do cidadio vem mediada, no ensino fundamental, pela
apreensdo das linguagens instrumentais da sociedade moderna, pela compreensdo do espaco
social, dos seus sistemas politicos, ideoldgicos e tecnoldgicos, assim como pelo
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores da vida social. Entretanto,
a questdo da cidadania como objetivo da educagdo prende-se a idéias democréticas. Entre nds,
essa questdo remonta com forca as idéias liberais dos pioneiros da Educacdo Nova no pés-

trinta, cujo nome mais expressivo € o de Anisio Teixeira.

Anfsio Teixeira, ao assumir a Diretoria Geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal,
substituindo Fernando de Azevedo, fez planos tanto para arrumar a casa quanto para
implantar uma filosofia da educacdo assentada em dois pilares basicos: “ A escola deveria
preparar técnicos [...]; educar para a democracia. Para a formaciao do cidadao, deveria
colocar as pessoas das mais diversas origens em igualdade de condi¢des para ascederem
socialmente” (Ghiraldelli Jr., 2006 p. 51; grifos nossos). A formacdo do cidaddo, dai em
diante, caia nas discussoes educacionais e influenciava com maior ou menor intensidade as
diversas conjunturas politicas, as decisodes e as leis da educagdo, além da prdpria vida social

do Pais.

Certamente, a formacdo da cidadania de que fala a atual LDB nio se faz nos limites
daqueles oito anos destinados ao ensino fundamental, nem sequer no universo de toda agdo da
escola, porque a formagdo do cidaddo se faz substantivamente como processo de toda a
sociedade, em sua dindmica de inclusdo/exclusdo das liberdades e dos direitos politicos,

econdmicos e culturais.



Ora, € na sociedade, com sua desigual distribuicdo de renda, suas desigualdades
sociais, suas faltas/acessos de oportunidades ao emprego, a satide, a educagdo; com suas
discriminacdes, preconceitos, violéncias, como no caso do Brasil, que comecamos a vivenciar
e a consolidar a cidadania, a0 mesmo tempo em que formulamos, ainda que empiricamente,

um conceito de cidadao.

Na escola, essa formacdo se imbrica na prépria agdo escolar, isto €, no processo de
aquisi¢do/transmissdo das linguagens instrumentais, na compreensdo do meio natural e social,
na apropriacdo de conhecimentos, na formacdo de habilidades e valores que embasam a
sociedade, e na incorporagdo critica de todo o patriménio cultural como condic¢do de efetiva e
qualitativa participacdo social. Sendo assim, nesse processo, estdo envolvidos ai, acdo
pedagdgica, sujeitos que constroem esse processo, conjunturas histéricas, cultura, entendida

como conhecimentos, valores e posturas socialmente construidos e utilizados nas sociedades.

Nesse contexto, sobressaem-se a Geografia e os seus professores. Estes tltimos devem
estar subsidiados por teorias da educag@o, metodologias e recursos pedagdgicos, que devem
contribuir para que a Geografia e as demais disciplinas do curriculo possam formar o cidadao,
cada uma agindo a partir de sua especificidade e todas na organicidade multidisciplinar e

interdisciplinar do projeto coletivo da escola.

A vivéncia cotidiana das regras escolares, o respeito aos direitos dos sujeitos (alunos,
professores, administradores, técnicos dentre outros) e o exercicio desses direitos, a referéncia
a cidadania em exercicio na sociedade, enfim, toda a trama de relagdes sociais da escola pde
em movimento uma dada cidadania. Nesse sentido, a Geografia empresta uma contribuicao
imprescindivel a formacdo de cidaddos, pois esta disciplina se abre a interdisciplinaridade e
d4 destaque a articulacdo do espago natural e espago social. Para corroborar isso, podemos
citar como exemplo o papel da Associacdo dos Gedgrafos do Brasil (AGB). Ela vem
marcando posi¢do sobre o tema da cidadania, discutindo desde questdes epistemoldgicas até

questdes didaticas do seu ensino.
Vista como uma questdo candente, a questdo da cidadania ndo deve fugir das pautas
relativas ao exercicio pedagdgico do professor de Geografia. Diante disso e devido a nossa

atuacdo como professora de Geografia, procuramos investigar como a categoria “cidadania” é



representada no discurso e na pratica pedagdgica daqueles que lecionam tal disciplina. Para

tanto, ndo pudemos nos furtar de fazer as seguintes indagagdes:

Nesse contexto e pela prética profissional da pesquisadora com o ensino de Geografia,
elegemos a cidadania que se faz na escola, através da Geografia como problema de pesquisa.

Enunciamos esse problema nas seguintes indagacdes:

— O componente curricular Geografia, no ensino fundamental, constitui-se num efetivo

espaco para a formacao da cidadania?

— Que aspectos da Geografia estudada na escola sinalizam para a formacgdo do
cidaddo?

— Ha abordagens geograficas mais propicias que outras a essa formacao?

— Como o professor de Geografia entende a cidadania?

Na busca por respostas a essas perguntas que ddo corpo ao nosso problema de
pesquisa, formulamos o seguinte objetivo geral: analisar a contribuicdo do ensino de

Geografia para a formacdo da cidadania no ensino fundamental.
Atrelados a esse objetivo, formulamos outros mais especificos:

— Identificar na ciéncia geogréfica instituida na escola, configuracdes que sinalizam ou

favorecem a formacéo do cidaddo.

— Analisar o discurso e as praticas de professores de Geografia sob o foco da formagdo
cidada.

Quanto a natureza da presente pesquisa, esclarecamos que ela € uma abordagem
qualitativa, através de um estudo de caso, Oliveira (2005, p.63), “é¢ um método abrangente que
permite se chegar a generalizacdes amplas baseadas em evidéncias e que facilita a
compreensdo da realidade”. De acordo com Gressler (2003), o estudo de caso € uma pesquisa
que surgiu para preencher as necessidades da investigacdo em ciéncias sociais. Ja Trivifios
(1987), Ludke e André (1986) defendem que este tipo de pesquisa tem como objeto uma
unidade bem definida, analisada profundamente. Esta unidade pode ser um programa, uma
instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa ou uma entidade social. Visa conhecer o seu

“como” e os seus “porqués”, evidenciando a sua unidade e identidades proprias.



Ademais por envolver temas da ciéncia geogrifica, das ci€ncias politicas e da
educacdo, portanto, diferentes e conjugados enfoques do campo do conhecimento humano e
profissional, o presente trabalho caracteriza-se como interdisciplinar, e a realizacdo foi
aprovada pelo Comité de Etica (anexo) da Universidade Estadual da Paraiba como também

escola que funcionou como campo para a pesquisa.

Para a selecdo da escola onde se desenvolveria o estudo de caso, foram realizadas
visitas e contatos prévios com unidades escolares, firmando critérios para a escolha da

unidade escolar. Assim, a escola selecionada e os seus respectivos professores deveriam:

a) Ofertar o ensino fundamental, terceiro ciclo (5* e 6* série), onde se desenvolve o

componente curricular Geografia;
b) Aceitar participar da pesquisa;
c) Pertencer a rede ptiblica municipal de Campina Grande — PB.

A opcao pela 5* e 6* séries do ensino fundamental deveu-se ao entendimento de que tais
séries permitiriam uma observacdo adequada ao tema pesquisado, considerada a posicdo
dessas séries no ensino fundamental nem tdo no inicio da escolarizacio, quando a idade dos
alunos ainda sinaliza frageis niveis de socializacdo, nem tdo no final desse ensino, quando
esse processo jd estd mais avancado. Sendo assim, observados tais critérios, escolhemos a
escola Willa Farias. Nessa escola, definimos, inicialmente, 4 turmas do turno manha para a
pesquisa — duas da 5 série e duas da 6* série. Questdes de operacionalizacdo levaram, no
entanto, a reduzir o nimero dessas turmas. Permanecemos, entdo com duas turmas: uma 5% e

uma 6° séries, ambas do turno da manha.

Elaboramos um cronograma de observacdo semanal com quatro horas/aulas, para as duas
turmas em observagdo: 5* série, turma A, observada nas tercas-feiras, de 7h as 8h45min. A 6
série, turma C, observada de 8h45min as 11h30min. Este cronograma semanal, desenvolvido
durante 14 semanas, totalizou 56 observagdes, durante os meses de dezembro de 2006 e de

fevereiro a abril de 2007.

Além disso, é preciso dizemos que, como este estudo focaliza a cidadania no ensino de
Geografia, era portanto, imprescindivel o acompanhamento da pratica dos professores em sala

de aula bem como a apreensdo do seu discurso sobre a tematica. Assim, os instrumentos de



coleta de dados foram observacgdo, entrevista semi-dirigida ou gravada em MP-3. Convém
esclarecer também que a observacgado capta aspectos da realidade através dos sentidos, ou seja,
ela “ndo se resume apenas a um ver ou ouvir superficial. Diferente das percepcdes cotidianas,
ndo intencionais (espontaneas) e passivas, compreende uma busca deliberada, levada a efeito
com cautela e predeterminacdo” (Gressler, 2003, p. 169). Por outro lado, segundo outro

estudioso, a observacdo apresenta outros pontos relevantes:

As observacdes visam buscar os fundamentos na andlise do meio onde vivem os
atores sociais. Em pesquisas qualitativas, os dados ndo podem ser considerados
como fatos isolados, observados desde que estdo relacionados ao contexto em suas
multiplas rea¢des. Sdo, portanto, fendmenos que se manifestam de diferentes formas

N

e que precisam ser percebidas além das aparéncias, vai-se a esséncia desses
fendmenos e dos fatos através da dindmica e conexdes do objeto em estudo
(Oliveira, 2005, p. 87; grifos nossos).

Além das observagdes, utilizamos a entrevista semi-dirigida com professores de
Geografia. Embora comumente vista como uma conversacdo, com o propodsito de obter
informagdes para uma investigacdo, a entrevista, segundo Gressler (2003, p. 164), “nédo é
somente uma simples conversa, mas sim, uma conversa orientada para um objetivo definido”.
No seu desenvolvimento had “interagcdo entre o entrevistado e o entrevistador, por meio das
palavras, mas também pela inflexdo da voz, expressao fisiondmica, modo de olhar, aparéncia
e diversas manifestagdes comportamentais (Gressler 2003 p.164). Mesmo assim, organizamos
um roteiro para a entrevista, tematizando o conhecimento da ciéncia geografica na escola e a
construcdo da cidadania. (Cf. apéndice). Antes de operacionalizd-lo, efetuamos uma entrevista
piloto para avaliar a objetividade do respectivo roteiro. Suas questdes ndo apresentaram
dificuldades para o entendimento e elaboracdo das respostas. Cada entrevista teve duragio
média de 30 minutos. A entrevista semi-dirigida foi realizada com os 6 professores de
Geografia da escola pesquisada e apresentou resultado satisfatério para aquilo a que se
propunha a pesquisa, ou seja, investigar se, na escola, a Geografia era ensinada como um

conhecimento alinhado a formagdo da cidadania.

Aos professores entrevistados garantimos seu anonimato, registrando-se sua
identidade em co6digo representado por letras e nimeros, como segue: Letra P, que indica

professor; letras x e y que indicam a 5% e a 6 séries, respectivamente; numerais de 1 a 6,



correspondentes aos professores observados e entrevistados. Assim: Px1; Px2..Px6 e Pyl,
Py2...Py6. O anonimato dos professores estendeu-se a unidade escolar cujo nome com que foi

tratada neste texto, Willa Farias, € ficticio.

Os dados coletados pela observacdo foram registrados em didrio de campo.
Discriminamos em cada registro de observagdo: professor, série, assunto, turma, dia, hora. Os
registros permitiram sucessivas leituras com o fim de apreendermos germes de cidadania em

desenvolvimento nas aulas observadas.

Apresentando os resultados obtidos em nossa pesquisa de referéncias e de campo o
trabalho se apresenta em trés capitulos. No primeiro abordamos a ciéncia da Geografia na
escola, onde explicitamos as abordagens geograficas que embasam essa ciéncia. No segundo
capitulo tratamos a sociedade, Estado e cidadania e no terceiro capitulo a geografia na escola;
imagens de aulas observadas e discurso sobre cidadania onde iremos analisar os resultados
das praticas pedagégicas e dos discursos dos docentes sobre a Geografia na escola e a

formacdo da cidadania.

A importancia desta pesquisa estd voltada para educagdo formal, particularmente para
a discussdo do alcance da Geografia e das posturas pedagdgicas assumidas com essa
disciplina para a formagdo da cidadania nos alunos. A pesquisa tem, assim, um carater
pedagbgico para a propria formagdo do professor de Geografia, pois, a medida que
professores véem praticas da disciplina, poderdo refletir sobre a sua propria pratica e, quem

sabe, reanimd-la na direc¢do de valores cidaddos.



CAPITULO I - A CIENCIA DA GEOGRAFIA NA ESCOLA

O mundo vem passando por um rdpido processo de mudanga. H4 apenas vinte anos,
segundo Vesentini (1999), havia na terra cerca de 160 paises ou Estados-nag¢des. Hoje,
existem, aproximadamente, 200. Fronteiras e territérios nacionais foram redefinidos,
alterando-se o mapa mundi. Todas essas mudancas no espaco geografico mundial provocaram
especial interesse pela Geografia, que passa, entdo, a ndo s6 acompanhar essas mudangas que
ocorrem nos diferentes espacos, mas também buscar entender as alteragdes ocorridas nas

realidades sociais articuladas a realidade espaciais.

Entretanto, essas mudangas nos objetivos da Geografia parecem ser bastante recentes,
uma vez que a necessidade de realizar a sistematizacdo do conhecimento geografico sé vai
ocorrer no inicio do século XIX e, nem poderia ser diferente, pois entender a Geografia como
um conhecimento autdnomo particular demandava um certo nimero de condic¢des historicas,
que sO nessa época estavam suficientemente maduras. O conhecimento geografico até o
século XVIII se encontra, entdo, disperso, mas, apesar dessa dispersdo, ndo se pode dizer que

ndo existiram autores que tenham rotulado os seus estudos como de Geografia:

Moraes (1986, p. 32) aponta a antiguidade, a amplitude e a dispersdo do conhecimento

geogréfico nos seus primordios:

O rétulo Geografia é bastante antigo, sua origem remonta a Antiguidade Classica,
especificamente ao pensamento grego. Entretanto, apesar da difusdo do uso deste
termo, o contetdo a ele referido era por demais variado. Ficando apenas ao nivel do
pensamento grego, ai ja se delineiam algumas perspectivas distintas de Geografia:
uma, com Tales e Anaximandro, privilegia a medi¢cdo do espago e a discussdo da
forma da Terra, englobando um contetido hoje definido como da Geodésia; outra,
com Herddoto, se preocupava com a descrigdo dos lugares, numa perspectiva
regional. Isto para ndo falar daquelas discussdes, hoje tidas como geograficas, mas
que ndo apareciam sob esta designac@o, como a da relagdo entre 0 homem e o meio,
presente em Hipdcrates cuja principal obra se intitula Dos ares, dos mares e dos
lugares .



Além desses estudiosos, precursores dos estudos da Geografia Claudio Ptolomeu (87-
151 d.C), segundo Moraes (1986, p.33), teria escrito uma obra “Sintese Geografica”,
intitulada Almagesto, que vai constituir-se em um dos principais veiculos que resgatam as
descobertas do pensamento grego cldssico, durante a Idade Média. Bernardo Varenius, teria,
também, escrito uma obra, Geografia Generalis, cujos temas fundamentaram as teorias de
Newton. Estas obras, a despeito de sua importincia tematica, ndo contemplavam o que,

comumente, se denomina hoje de Geografia. Assim, segundo Moraes (1986, p.33):

Até o final do século XVIII, nao é possivel falar de conhecimento geografico, como
algo padronizado, com um minimo que seja de unidade temdtica, e de continuidade
nas formulacdes. Designam-se como Geografia: relatos de viagem, escritos em tom
literario; compéndios de curiosidades. Sobre lugares exdticos; dridos relatérios
estatisticos de oOrgdos de administragdo; obras sintéticas, agrupando os
conhecimentos existentes a respeito dos fendmenos naturais; catdlogos sistematicos;
sobre os continentes e os paises do globo etc.

A sistematizacdo do conhecimento geografico, pois, como se disse antes, sO vai
ocorrer no inicio do século XIX. Para isso, faz-se necessdrio conhecer, alguns pressupostos

histéricos no processo de avango e dominio das relacdes capitalistas de produgao.

Um primeiro pressuposto era a necessidade de conhecer a extensdo real do planeta. A
Terra toda precisava ser reconhecida de forma unitaria. Isso servia de base para a reflexdo
geografica e constituia condi¢do para a realizacdo de grandes navegagdes e descobertas. Nessa
época, sabia-se dos contornos gerais da superficie terrestre e das terras existentes, embora tais

terras necessariamente nao fossem visitadas (MORAES, 1986).

Um segundo pressuposto para a sistematizacdo da Geografia era a existéncia da
informag@o sobre variados lugares da terra. Pontos diversificados da terra teriam sido
levantados e agrupados em grandes arquivos, o que indica uma base empirica para a

comparagdo em Geografia:

Os estados europeus vao incentivar o inventdrio dos recursos naturais, presentes em
suas possessdes, gerando informacdes mais sistemdticas, e observagdes mais
cientificas. Assim, passou-se dos relatos ocasionais aos levantamentos mais
técnicos: das expedi¢des exploradas as expedi¢des cientificas [...]. A Geografia da



primeira metade do século XIX foi, fundamentalmente, a elaboracdo desse material
(MORAES, 1986, p. 36).

Um terceiro pressuposto para a Geografia configurar-se como unitiria prende-se ao
aprimoramento das técnicas cartograficas, instrumento, por exceléncia, do gedgrafo. A
representacdo grifica de modo padronizado e preciso era a reflexdo geogrifica. O
aparecimento de uma economia global, que ligava longinquas partes da terra, exigia mapas e
cartas precisas. Estas exigéncias fizeram desenvolver o instrumental técnico da cartografia
(MORAES, 1986). Além disso, exerceram papel importante na sistematizagdo da Geografia
como ciéncia as condi¢des de ordem do pensamento, advindas da transicdo do Feudalismo

para o Capitalismo.

Outro aspecto importante nesse processo foi o fato de a Geografia apoiar-se nas
discussoes filosoficas especificas que tratavam diretamente de temas geograficos. Autores
como Kant ou Liebniz, que se dedicaram a filosofia do conhecimento, enfatizavam a questao
do espago. Hegel ou Herder, ligados a filosofia da Histdria, destacaram a questdo da
influéncia do meio sobre a evolugdo das sociedades. Os gedgrafos acatam, entusiasmados,
portanto, a idéia de Herder de que a terra € o “teatro da humanidade.” Moraes (1986, p. 38-39)

por exemplo ratifica esse pensamento quando afirma que:

Estes autores foram os porta-vozes do novo regime politico, os idedlogos das
revolugdes burgueses, os propositores da organizacdo institucional, que interessava
ao modo de producdo emergente. Em suas argumentagdes, passaram por temas
préprios da Geografia, notadamente ao discutir as formas de poder e de organizagdo
do Estado. Rousseau, por exemplo, discutiu a relagdo entre a gestdo do Estado, as
formas de representag@o e a extensdo do territério de um sociedade.

De todo modo, as discussdes desses autores vieram enriquecer a posi¢do desfrutada
pelos temas geogréficos e suas citagdes sdo comuns nos trabalhos dos primeiros gedgrafos
(MORAES, 1986). Nestes termos, observa-se, ainda sob a 6tica dos pressupostos histéricos,

que o desenvolvimento da sistematizacdo da Geografia e sua consolidagdo se ddao no



Capitalismo. Moraes (1986) observa os momentos dessa sistematizagdo em concomitancia

com fases politicas da burguesia:

Os pressupostos histéricos e as fontes da sistematiza¢do geogréfica se forjaram no
periodo da transicdo, na ‘fase herdica’ da burguesia, em que esta classe agia e
pensava no sentido de transformar a ordem social existente. Por outro lado, a
sistematizagdo geografica, em si mesma, ocorria ja num momento de pleno dominio
das relacdes capitalistas, em que a burguesia ji se sedimentara no controle dos
Estados (MORAES, 1986, p. 41).

Ainda segundo este autor:

deste modo, a efetivagdo da Geografia, como um corpo de conhecimentos
sistematizado, ocorria j& no periodo de decadéncia ideolégica do pensamento
burgués, em que a pratica dessa classe, entdo dominante, visava a manutengdo da
ordem social existente. Este ¢ um dado fundamental para se compreender o que foi a
geografia (MORAES, 1986, p. 41).

1.1 Geografia tradicional e movimento de renovacao da geografia

Ha muito tempo, a Geografia vem passando por um movimento de renovagdo
importante, desencadeado por uma parte dos gedgrafos insatisfeitos com a Geografia até entio
existente. Essa crise que se estabelece na Geografia Tradicional é um indicio da necessidade
de novos caminhos, novas propostas. As certezas ja ndo existem, a unidade da Geografia
Tradicional parece ndo ter sustentacdo, principalmente por esta, na opinido de alguns
estudiosos, representava uma grande lacuna dentro da qual o pensamento estatico e uniforme
sobre o espaco preenchia e desenvolvia uma Geografia sintética, mnemonica e sem cor. Essa
Geografia Tradicional produziu, portanto um mundo mnemonico, intencionalmente voltado
para fortalecer e estabelecer o poder dominante em detrimento de um espaco fisico cifrado e
dividido pelo Capitalismo, desconsiderando o espaco vivido e produzido pela humanidade.
Foi essa Geografia que teceu o conhecimento escolar por muitos anos, € que precisou passar

por modificagdes para que a Geografia ndo se reduzisse a uma ciéncia mnemonica.



Neste caso, observando a seqiiéncia da ordem histérica sobre a Geografia, suas
tendéncias e teorias, que por muitos anos embasou relatos sobre os estudos da terra,
verificamos que a necessidade de renovacdo dos estudos geograficos comega a despontar,
justamente com um movimento que se denominava de Movimento de Renovacdo da
Geografia que, entretanto, se inspirava na trajetoria da Geografia Tradicional, sua crise e

contribui¢do para esses estudos:

A crise da geografia tradicional e o movimento de renovacdo a ela associado
comecam a se manifestar j4 em meados da década de cinqiienta e se desenvolvem
aceleradamente nos anos posteriores. A década de sessenta encontra as incertezas e
os questionamentos difundidos por vérios pontos. A partir de 1970, A Geografia
Tradicional estd definitivamente enterrada; suas manifestagdes, dessa data em
diante, vdo soar como sobrevivéncias, resquicios de um passado ja superado.
Instala-se, de forma sélida, um tempo de criticas e de propostas no dmbito dessa
disciplina (MORAES, 1986, p. 93-94).

Merece destaque e, também, foram alvo de ferrenha critica a esse conhecimento
geogréfico a indefini¢do do objeto de andlise, a questdo da generalizagdo e, principalmente, a

falta de leis, uma das maiores razoes de sua crise.

No que concerne a formacdo escolar, numa perspectiva da Geografia Tradicional,
constata-se o espago sendo explicado com contetdos estéticos, valorizando a memorizacio e
ndo o questionamento. As caracteristicas sociais desse espaco, simplesmente, eram ignoradas
ou despotencializadas. A escola, os livros diddticos mantinham uma tendéncia uniforme e
sincronizada com o poder vigente, inibindo qualquer outra forma de pensar o espago e suas
complexidades. Para exemplificar tais situagdes, podemos refletir sobre um exercicio de um
livio de 1934, do autor Joaquim Maria de Lacerda, intitulado “Pequena Geographia da
Infancia™:

®  Quantos sdo os mares que banham a Europa?
e  Quaes sdo os 3 grandes?

®  Quias sdo dos 14 pequenos os que sdo formados pelo oceano Glacial arctico? —
os que sdo formados pelo oceano Atlantico? — os que sdo formados pelo
Mediterraneo?

e Qual € o mar que ndo comunica com nenhum outro mar? (LACERDA, 1934, p.
21).



Noutro exemplo mais recente da forma tradicionalista de se ensinar geografia,
Vesentini (1996), ainda sob uma 6tica conceitual, nos oferece uma concepgdo cldssica de
Geografia Tradicional no Brasil, em que a percepcdo histérica da Geografia, que se fazia na
escola e que se escrevia nos livros didéticos de Geografia, tratava o espaco brasileiro da forma

que se segue:

O Brasil possui 8 milhdes e meio de quilometros quadrados. Em seguida, descreve a
altitude e a longitude mdximas do pais, os fusos hordrios, o relevo, o clima, a
hidrografia. S6 no final é que aborda o homem, a partir de uma série de temas
separados (VESENTINI, 1996, p. 08).

Percebe-se, segundo o autor, que o estudo é meramente descritivo, apresentado numa
ordem pré-estabelecida, sem contar que a afirmacd@o ali contida sobre o fato de o Brasil
possuir 8 milhdes e meio de quilometros quadrados € incorreta, porque € reducionista de uma
realidade complexa, social e histérica para um dado quantitativo, mensurdvel. “O Brasil”,
corrige o autor, “somos nds, é a sociedade brasileira”. O territério é apenas sua dimensio

fisica mensuravel em medidas de area.

Avancando sua andlise de livros didaticos da Geografia com suas respectivas
abordagens, Vesentini (1996) defende que um livro sobre a Geografia, com uma abordagem a
partir da Geografia critica, deve apresentar seqiiéncia diferente e textos complementares
alternativos de autores representativos da area, além de trazer posicdes diversas sobre a
mesma questdo do Brasil. Nessa perspectiva, para Vesentini (1996) o primeiro livro a trazer
esse perfil teria sido “Brasil - Sociedade e Espaco” editado em 1985 e escrito pelo proprio

Vesentini.

Ao invés de centrar a atencdo em quildometros quadrados do Brasil, focaliza-se o pais
em sua dimensdo de desenvolvimento e industrializacdo, categorias a partir das quais o Brasil
é classificado como um pais subdesenvolvido e industrializado.

Ao desenvolver a acdo do homem sobre o espaco e a importincia dela na construgéo e

transformag@o deste espaco, a Geografia Critica se estabelece no ambito educacional, como



uma das pilastras na construcdo da cidadania. Nesse sentido, ocorre uma mudanca de
paradigmas e emergem novas perspectivas para o ensino e o estudo de Geografia. Apesar de
ter contribuido para esta renovacao, € preciso ndo, esquecer algumas ressalvas ao Movimento

de Renovagdo da Geografia:

O movimento de renovagdo, ao contrario da Geografia Tradicional, ndo possui uma
unidade; representa mesmo uma dispersdo, em relagdo aquela. Tal fato advém da
diversidade de métodos de interpretacdo de posicionamentos dos autores que o
compdem. A busca do novo foi empreendida por variados caminhos; isto gerou
propostas antagdnicas e perspectivas excludentes (MORAES, 1986, p.98).

1.2 Geografia pragmatica

Uma primeira tentativa de renovar os estudos geograficos foi feita pela Geografia
Pragmatica, que criticava a Geografia Tradicional numa proposta visando ao conhecimento
para o futuro, buscando novas técnicas, novas linguagens, ou seja, uma tecnologia geografica.
No entanto, pragmatismo dessa Geografia fazia uma critica apenas a insuficiéncia da andlise
tradicional, principalmente ao seu cardter ndo-pritico, ndo indo aos fundamentos e a base

social dessa geografia:

A Geografia Pragmitica ¢ uma tentativa de contemporaneizar, em vista dessa nova
funcio, este campo especifico do conhecimento, sem romper seu contetido de classe.
Suas propostas visam apenas uma redefini¢do das formas de veicular os interesses
do capital, daf sua critica superficial a Geografia Tradicional, numa mudanga de
forma sem alteracdo do contetido social (MORAES, 1986, p. 101).

Em outras palavras, a Geografia Pragmdtica pode ser vista como um apéndice da
Geografia Tradicional, ou seja, um conjunto de conhecimentos que se complementam,
levantam informagdes e legitimam a expansdo das relacdes capitalistas. Assim, esse
conhecimento orienta e conduz a expansdo para o dominio do espago terrestre através do
capital, instrumento prético e ideoldgico da burguesia. Entretanto, a Geografia Pragmatica,
segundo Moraes (1986, p. 86) vai se substantivar por algumas propostas diferenciadas. Uma
primeira via é a geografia Quantitativa defendida, por exemplo, na obra de G. Dematteis:

Revolucdo Quantitativa e Nova Geografia.



Ainda nesse objetivo, a Geografia Pragmatica busca na Geografia da Percepcio, de
base behaviorista, entender como o homem percebe o espaco, como sua consciéncia se dd em

relacdo ao meio e como sua acao se reflete sobre o espaco.

Ainda nesse pensamento, o autor observa que a Geografia Pragmatica, em todas as
suas vicissitudes, apresenta-se como um instrumento de alienacdo intencional do espaco,
subserviéncia aos sistemas, paradoxo entre discurso pobre e linguagem rica, sofisticacdo
instrumental e conteudo simples. Neste sentido esta vertente da Geografia funciona como uma
arma de dominagdo para os detentores do Estado. Nas sociedades capitalistas, esta arma
auxilia o dominio da burguesia, orienta o poder do capital no espaco, propondo reformas
amenizando contradi¢des ambientais e gerando informagdes para a expansdo das relagdes
capitalistas de reproducdo. Como foi dito antes, a Geografia Pragmatica ¢ um instrumento da

dominagdo opressao burguesa.

Enfim, na avaliagdo de Moraes (1986, p. 111), o saldo da Geografia Pragmatica “é um
desenvolvimento técnico, minimizado frente ao empobrecimento real da analise por ela
empreendida. Sua aceita¢do decorrerd do posicionamento social do gedgrafo, sendo assim um

ato politico, uma ag¢do de classe.”

1.3 Geografia critica

A Geografia Critica nasce em um outro momento e distanciada dos objetivos da
Geografia Tradicional. Comeca-se a falar em Geografia Critica ou Geografia Radical, a partir
dos anos 70. Nessa época, o processo de globalizacdo j4 avangava, apesar de ainda existir um
mundo socialista que parecia resistir a esse processo. A soberania dos Estados-Nagdes se
enfraquece com o avan¢o da mundializacdo da economia, da cultura, dos valores, dos habitos,

da tecnologia e, em particular, das comunicagdes.



2

E necessdrio esclarece que a palavra critica tem um significado especial para aqueles
que vém acompanhando o movimento de renovacdo de Geografia. “Nao se trata de falar mal
de uma forma de ver a Geografia, e sim de fazé-la avancgar de desvendar seus pressupostos e

fundamentos”. (VESENTINI, 2003, p. 11).

A questdo ndo ¢é simplesmente abandonar uma alternativa em favor de outra
completamente diferente, mas de manter e atualizar conceitos cldssicos e a0 mesmo tempo
criar novos conceitos, num momento histérico que exigem novas formas de abordagem e
compreensdo do mundo. Praticamente no mundo inteiro vem ocorrendo uma gradativa

substitui¢do da Geografia Tradicional por uma Geografia renovada e critica.

No ambito do movimento de renovacdo — Geografia critica a producdo geogrifica
preocupou-se ndo sé com a leitura e interpretagao critica do espaco, mas se voltou, sobretudo,
para a transformacgdo da realidade. Esse engajamento ensejou o advento de uma geografia
apoiada no materialismo dialético, tendo na luta de classes a sua fundamental categoria de

analise.

A denominagdo atribuida a Geografia Critica advém:

[...] de uma postura critica radical, frente a geografia existente, a qual serd levada ao
nivel de ruptura com o pensamento anterior. Porém, o designativo de critica diz
respeito, principalmente, a uma postura frente a realidade, frente a ordem
constituida. Sdo os autores que se posicionam por uma transformacio da realidade
social, pensando o seu saber como uma arma desse processo (MORAES, 1986, p.
112).

Nas discussdes sobre a Geografia Critica, desenvolveram-se vdrias tendéncias, que
colocaram, no centro de seus estudos, a questdo do espaco. Espaco este que propicia as
condicdes sociais e politicas para que o homem haja, modificando-o e atribuindo-lhe
caracteristicas peculiares de sua acdo. Moraes (1986) indica a observacdo de Lacoste como o
autor que formulou a critica mais radical a Geografia Tradicional, em seu livro “A Geografia,
serve, antes de mais nada, para fazer a guerra.” Essa Geografia se expressaria em dois
pontos: A Geografia dos Estados-Maiores que teria existido ligada a prépria pratica do poder.
E a Geografia dos Professores, cuja funcéo seria, em primeiro lugar, camuflar a existéncia da
Geografia dos Estados Maiores, apresentando o conhecimento geogrifico como um saber

inutil, mascarando, assim, o valor estratégico de saber pensar o espaco. Além disso, outra



funcdo da Geografia dos Professores seria levantar, de forma disfarcada, dados para a
Geografia dos Estados-Maiores, fornecendo informagdes precisas, sobre os variados lugares
da terra, sem gerar suspeitas, a medida que eles faziam passar esse conhecimento como

eminentemente apolitico.

O livro de Lacoste, parece ter sido o marco decisivo para embasar as posturas criticas
a Geografia Tradicional, pois mostrava sua inoperancia tedrica e pritica no que concerne ao
saber, conhecer e pensar o espago, favorecendo deliberadamente, ao Estado, que dominava e
intervinha em vdarios lugares, utilizando esse conhecimento como instrumento de dominagio

burguesa na sociedade capitalista.

Por outro lado, a Geografia Critica tende a produzir um conhecimento sobre o espaco
com qualidade e significacdo na participacdo direta ou indireta do homem. Essa Geografia
passa a ser pensada tanto na teoria como na pritica com uma praxis revoluciondria,

entendendo que néo basta explicar o mundo, mas sim transforma-lo.

As raizes da Geografia Critica estdo fincadas, portanto, na ala mais progressista da
Geografia Regional Francesa, pois ela representa o marco do progresso das relacdes
econdmicas e sociais na dire¢do da organizacio do espaco. A énfase dada a Geografia Critica
€ a questdo do conhecimento, o embate ideoldgico contemporaneo que se reflete no plano da
Ciéncia, da luta de classes nas sociedades capitalistas, carreando um mundo de contradigdes,

interagdes, reivindicacdes e construgdes dos direitos.

Corroborando com essa afirmativa, Moraes (1986, p. 127) ainda postula de modo
enfitico que: “Os gedgrafos criticos, em suas diferenciadas orientagdes, assumem a
perspectiva popular, a da transformag¢do da ordem social. Buscam uma geografia mais

generosa e um espaco mais justo, que seja organizado em funcdo dos interesses dos homens.”

Sem a pretensdo de nos apronfundar no assunto, mas seqiienciar em linhas gerais o
traco histérico da Geografia, observam-se primeiramente o alemio Ratzel e seus escritos
sobre a Geografia e seu controle dos processos naturais. O segundo a explicitar sobre a
demanda da Geografia foi o francés Vidal de La Blache, com o modo de vida. O terceiro foi o
brasileiro Milton Santos com o cardter social e histérico da producdo do espago geogréfico.

Neste contexto, a organizagdo do Espago estd associada a acdo do homem que, por sua vez,



utiliza técnicas para efetivar a producio no espaco, promovendo toda sua transformagéo. Por
isso, de acordo com Santos (apud MORAES, 1986, p. 123), “€ necessdrio discutir o espaco
social, e ver a producdo como o objeto. Este espaco social ou humano € histérico, obra do
trabalho, morada do homem. E assim uma realidade e uma categoria de compreensdo da

realidade”.

Entende-se, assim, que a atividade do homem provoca acdo direta sobre o espaco
geografico, criando novas formas de produzir, novo jeito de interagir com culturas diferentes.
Ou seja, através de tecnologias, as sociedades desempenham agdes e formas de exercer sua
influéncia no espaco geogrifico com dois sistemas fundamentais: os transportes e as

comunicagdes que estreitam distancias e ampliam informagdes, conhecimentos.

Neste sentido, tem tido destaque, atualmente, a relag@o entre a técnica e o espago como
engrenagem definitiva de desenvolvimento da sociedade que se mostra mais empreendedora,

capitalista e lucrativa.

Pierre George (SANTOS, 2006, p.33) aponta para essa compreensdo quando diz que:

A influéncia técnica sobre o espaco se exerce de duas maneiras e em duas escalas
diferentes: a ocupag@o do solo pelas infra-estruturas das técnicas modernas (fabricas,
minas, carriéres, espagos reservados a circulagdo) e, de outro lado, as
transformagdes generalizadas impostas pelo uso da mdquina e pela execucdo dos
novos métodos de producio e de existéncia.

Embora as técnicas tenham sido utilizadas ao longo da histéria como instrumentos
para a producio do espago e defini¢des de territério, o espago fisico, em especial, e o espaco
social, por conseguinte, registram marcas profundas nessa trajetéria onde se imbricaram as
desigualdades sociais, os interesses particulares e a redu¢do do espaco para uma maioria
sobrevivente, em funcdo de uma minoria exploradora, delimitadora de fronteiras e

inconseqiiente com o meio que a cerca.

E na sociedade capitalista, por exemplo, que a organiza¢io do espaco depende do
ritmo de acumulacdo empregado e das técnicas manipuladas e manipuladoras desse espaco.

Para tanto, o foco dessa problemdtica deve partir do gedgrafo que vé€ o Estado mapeando o



modo de produgdo nas vérias partes da terra, sendo por ele determinado, passando sua légica a

estabelecer e dirigir a ordem social.

Enfim, os caminhos tracados pelas propostas da Geografia Critica sdo numerosos,
diferentes e todos muito significativos e importantes. Assim, a Geografia Critica, na proposta
de Santos (1986), é a convivéncia com outras teorias que sdo diferentes e antagdnicas em
alguns pontos. No entanto, € importante ressaltar que no centro da questdo estd a dialética

entre uma posi¢cdo de unidade e diversidade no interior do pensamento geografico.

E € nessa Geografia Critica, preocupada com o social, com modifica¢des existentes no
espaco e com as desigualdades implementadas no espago vivido, que o homem, seus valores e
sua fragil condi¢c@o cidada se constituem. Nessa perspectiva, Santos (1999, p.43) observa que
“deixado ao quase exclusivo jogo do mercado, o espaco vivido consagra desigualdades e

injusticas e termina por ser, em sua maior parte, um espago sem cidadao”.

Mediante técnicas de apropriacdo do espago, o homem reconhece sua cidadania e
estabelece uma relacdo de convivéncia com o meio que o cerca, imprimindo sua cultura,
valores e atitudes e desafiando as intempéries. Todavia essa realidade torna-se distante,
quando tais procedimentos sdo colocados em paises pobres e desiguais, reduzindo esse
homem a mera forma existencial, engolido por sistemas econdmicos cruéis, que absorvem

uma camada cifrada da populagdo em detrimento da outra que almeja igualdade.

1.4 Geografia, cidadania e escola

O movimento da ciéncia geografica, que tratou a transi¢do da Geografia Tradicional
para a Geografia Critica, teve grande impacto na educagdo escolar, pois o conhecimento
geogréfico e a forma de entendé-lo, sistematiza-lo e socializa-lo tem repercussdes na dinamica

escolar.
A formacdo escolar com a Geografia Critica, a medida que trabalha o espaco na
dialética entre o natural e o social, abre possibilidade de constituir-se veiculo curricular para a

formacéo da cidadania.



Neste sentido, entender o espaco geografico como parte constituinte das sociedades
abre caminho para a compreensao da realidade social, que é extremamente rica. Estuda-la
desconsiderando seu aspecto geografico é tratar as sociedades como se elas fossem abstratas:
Os seres humanos, reunidos em sociedade, também organizam o espago geografico, no qual

desenvolvem as relagdes sociais.

A partir da organizagdo do espaco geografico e de forcas sociais que nele atuam, a
construcdo do cidaddo se viabiliza. Viabiliza-se também na escola, enquanto instituicdo que
ndo se isola nela mesma mas se articula com outras instancias, cujas forcas podem ser mais

expressivas que a sua propria, também se forma o cidadao.

Damiani explica a no¢ao de cidadania, articulando-a a nogdo de espago:

[...] anocdo de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar e do espaco, ja que
se trata da materializagdo das relacdes de todas as ordens, préximas ou distantes.
Conhecer o espago € conhecer a rede de relagdes a que se estd sujeito, da qual se é
sujeito. Alienacdo do espaco e cidadania configuram um antagonismo a considerar
(DAMIANTI, 2005, p. 50).

Desse modo, a Geografia deve ser entendida como um saber que analisa e promove a
consciéncia do espago para o homem nele saber organizar-se, viver e lutar por uma vida

melhor, reconhecendo-se livre e com reais possibilidades de direito a cidadania.

Damiani, (2005, p. 61) assinala oportunamente que:

[...] quando se retira o direito ao espago, estio comprometidas ndo somente a
subsisténcia material das pessoas, que necessitam morar, habitar, mas também as
suas condi¢cdes de unidio, reunido, as suas relagdes. Mesmo aos que ainda moram, ou
tém lugar para morar, as suas condi¢gdes de moradia podem ser compativeis com
uma forma de viver reduzida, com a estreiteza real da vivéncia, com a privagdo da
vida social, com a privatizacdo da vida. Dessa forma geometrizada, o espago social
se esvazia; somente nos labirintos da vida didria € possivel vislumbra-lo.

Por isso, para nds, uma possibilidade de vivéncia cidada, é a escola. Mais importante

do que dar informagdes, € ensinar o aluno a pensar, a pesquisar, a aprender, a participar da



sociedade. Essa é uma mudanga nos objetivos da escola, e do ensino da Geografia, em
particular, uma geografia que enfatize a qualidade e rapidez com que ocorrem mudangas
econOmicas, culturais e geopoliticas e possibilitando o exercicio de critica. A Geografia
Critica nos faz entender melhor a nova ordem mundial, ou seja, a globalizacdo que, por sua
vez, unifica mas ndo homogeneiza a humanidade, pois as desigualdades sociais crescem tanto
nos diversos paises quanto nos pequenos locais de convivéncia. Paradoxalmente, nunca houve
tamanha interdependéncia das nacgdes, como também nunca houve tantas desigualdades

convivéncia entre os povos da terra.

Hoje, as questdes de Geografia estdo cada vez mais presentes no debate publico,
mesmo quando ndo s@o, a primeira vista, reconhecidas como geogrificos a exemplo da:
mundializa¢do, meio ambiente, cidadania, etc. Campar e Gama (2007, p. 4) chegam a falar de
uma consciéncia geografica nos dias atuais e dao os elementos norteadores dessa, consciéncia:
113 A . P .

Nestes tempos de mudanca, a consciéncia geogrdfica dos homens organiza-se em torno de
tr€s elementos chave: a finitude da terra, a sua ocupacdo e partilha, e a permeabilidade das

fronteiras.”

Santos, Oliveira, Dallari, Damiani, Oliva, e além de outros elegeram o espaco

geografico e a cidadania como pontos essenciais para o desenvolvimento das sociedades.

Esse entendimento implica em conceituar a geografia. Segundo Oliva, essa ciéncia,
através do espaco geografico oferece elementos para a composicio da realidade. Ela descarta
a geografia como mera descri¢do e regionalizacdo de dados e elege as relacdes entre espaco e

sociedade como forma de superar sua antiga marca descritiva;

A Geografia, por intermédio de seu objeto de estudo — o espago geogrifico — pode, e
deve, oferecer elementos necessdrios para o entendimento de uma realidade mais
ampla. Assim, a geografia ndo é a descri¢do sumdria de dados e problemas e sua
distribui¢do regional. Sem o uso de instrumentos tedricos adequados, ndo se chega a
uma andlise e interpretacdo global dos fendmenos. Pensar as relacdes espaco
geografico e sociedade, global e local, moderno e tradicional, por exemplo, sdo
aspectos indispensdveis para a elaboragdo de uma geografia que nio seja meramente
descritiva ou de localizagdo (OLIVA, 2005, p. 46).



Por sua vez, Damiani (2005) conceitua a Geografia rompendo com a sua centralidade

no espago geométrico para identificd-la tematizando o espago social, classificando-a como

ciéncia social:

Na geografia, as mudancgas histéricas concretas, com o acirramento das
contradi¢des, desembocaram em grandes rupturas técnicas, metodoldgicas e
temdticas. Abordagens que, de forma subjacente, fundamentavam-se no espaco
geométrico, considerado como continente de relagdes, passam a reflexdes que
privilegiam o espago social, produzido e reproduzido socialmente, considerado
produto e produtor de relacdes sociais. Mais do que nunca, a geografia afirma-se
como uma ciéncia social (DAMIANI, 2005, p. 51).

Dallari (1999, p. 14) entende a cidadania como condi¢@o para a vida social.

A cidadania expressa um conjunto de direitos que dd a pessoa a possibilidade de
participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem ndo tem cidadania
estd marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando
numa posi¢ado de inferioridade dentro do grupo social.

Santos (1999, p.41) esclarece condi¢des que estdo na base da defini¢do da cidadania

como direito positivo.

A cidadania pode comecar por definicdes abstratas, cabiveis em qualquer tempo e
lugar, mas para ser vélida deve poder ser reclamada. A metamorfose dessa liberdade
tedrica em direito positivo depende de condicdes concretas, como a natureza do
Estado e do Regime, o tipo de sociedade estabelecida e o grau de pugnacidade que
vem da consciéncia possivel dentro da sociedade civil em movimento. E por isso
que desse ponto de vista a situagdo do individuo ndo € imutdvel, mas estd sujeita a
retrocessos e avangos.

Interrelacionando a posi¢do dos dois autores citados anteriormente e considerando o

ensino da Geografia como espago para a constru¢do da cidadania, Oliveira (1999, p.88)

argumenta com propriedade:



Nos dias de hoje s6 tem havido lugar para duas grandes vertentes ideoldgicas no
ensino da geografia. Ensinar uma geografia neutra, sem cor e sem odor. Uma
geografia que cria, desde o inicio, trabalhadores ainda que criangas, ordeiros para o
capital. Ou ensinar uma geografia critica, que forme criticamente a crianga voltada,
portanto, para o seu desenvolvimento e sua formacdo como cidaddo. Uma geografia
preocupada desde cedo com o papel que estas criangas/trabalhadores terdo no futuro
deste pais. Uma geografia que possibilite as criancas, no processo de
amadurecimento fisico e intelectual, formando/criando um universo critico que lhes
permita finalmente construir o futuro. E certamente, para quem quer transformar a
realidade presente, estd € a escola, a educag@o e a geografia que queremos.

O tema da cidadania na educacdo vem se colocando atualmente nos documentos
oficiais. A Lei 9394/96 normatiza como finalidades da educagéo “o pleno desenvolvimento do
educando para o exercicio da cidadania (Art. 2°) esta finalidade € inspirada como diz a Lei
considerando a liberdade e nos ideais de solidariedade. Ao falar sobre o ensino fundamental, a
Lei especifica novamente que o ensino terd como objetivo “a formagdo bésica do cidadao”,
através de vérios mecanismos, entre eles, “a compreensdo do ambiente natural e social do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”
(Art. 32, III). Pela leitura desse artigo e incisos a mediacdo da Geografia para a formagado do

cidadio esta ai colocada.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), enquanto politica de regulagdo do
Estado sobre ag¢do propriamente escolar, definem compreensdes, percepgdes e conhecimento
que os alunos incorporar, ao longo de seus estudos. No que diz respeito a Geografia definem
que os alunos devem ‘“compreender que os conhecimentos geograficos [...] sdo partes da
construcdo da sua cidadania.” (BRASIL-MEC PCNs, 2000, p. 22). Assim, estd evidenciado

que o discurso Oficial do Estado Brasileiro toma a cidadania como finalidade da educacao.

A discussdo sobre os PCNs tem mobilizado educadores e especialistas de curriculo na
critica a esse instrumento, sobretudo pela materializacdo que ddo a politicas oriundas de
organismos internacionais e pelo seu cardter autoritirio e eminentemente padronizador da
educacdo, no espaco nacional. Oliveira e Carlos (1999) falam especificamente sobre os PCNs

de Geografia no que t€ém de avangos e retrocessos para esse ensino.



O parmetro de geografia para o ensino fundamental avanga em determinados
aspectos e retrocede em outros; por exemplo, avanga quando retoma os conceitos de
paisagem, lugar, territdrio, regiio, mas ndo articula a constru¢cdo desses conceitos
com os objetivos gerais e com os procedimentos metodolégicos (CARLOS e
OLIVEIRA, 1999, p.16).

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do ensino fundamental para a
Geografia, de acordo com o MEC, que o trabalho expressa o direcionamento dado ao ensino
desta disciplina segundo a visdo de um grupo de gedgrafos, acima de tudo paulistas,
reconhecidos pela comunidade cientifica do pais pela sua participagdo nas universidades,
congressos etc. No entanto, embora tenha havido a preocupagdo, segundo os autores, de
realizar uma proposta plural, ela se tornou eclética, com momentos em que se percebe um
direcionamento historicista e fenomenoldgico. Sobre esse aspecto, torna-se pertinente o

seguinte comentario de Pontuschka, (1999. p.16):

Em documentos anteriores, produzidos pela Secretaria de Educa¢do Fundamental-
MEC -, afirmava-se a necessidade de pardmetros curriculares, sobretudo para o
Nordeste, Norte, e mesmo Centro-oeste, destinados a estados que apresentavam
propostas curriculares limitadas a um nimero de contetidos semelhantes ao indice
de livros didaticos.

O texto que se apresenta hoje, € para professores de todo o Brasil, e sabe-se que nem
todos Os professores deste pais, mesmo os de Sdo Paulo, tém formagdo académica
adequada, vindos de universidades publicas que trabalham em seus cursos com
bibliografias que sdo preocupantes no sentido da formacdo do professor de
Geografia e do educador que deve ser.

Entretanto, o PCN de Geografia avanga quando acrescenta a subjetividade aliada a
objetividade no estudo da geografia. Porém, embora autores facam criticas as propostas
curriculares que separam dicotomicamente a geografia fisica da geografia humana, nio
conseguem resolver tal dicotomia com exemplos concretos. Na tentativa de serem aliados a
vivéncia “concreta” dos professores, alguns exemplos poderiam ser inseridos nos PCNs sobre
espagos concretos ou sobre problemas vivenciados pela sociedade do Brasil e no mundo.

Pontuschka (1999, p.17) afirma:



Uma inovagdo dos PCNs € constituida pelos temas transversais que vém apavorando
os professores.A forma autoritdria com que estdo sendo impostas as escolas
realmente € para provocar indignacdo. Mexe-se no curriculo, mas ndo sdo pensadas
acdes que oferecam aos professores, distribuidos por todo o territério brasileiro,
momento s de reflexdo, no sentido de valorizar a interdisciplinaridade e os trabalhos
coletivos em uma sociedade e em uma organizagdo escolar em que prevalece o
individual, para ndo dizer o individualismo, em que as disciplinas sdo extremamente
compartimentadas, nido considerando as fronteiras indeléveis existentes entre elas.
Idéias boas sdo destruidas pela forma autoritaria de sua implementagido — sem que a
escola seja considerada como um l6cus de produg@o de conhecimento e de educagdo
permanente.

Outro aspecto a ser lembrado, segundo Pontuschka (1999), é, apesar de a economia
ndo estar ausente nos PCNss, ela estd pouco enfatizada. Em dado momento, tudo parece muito
ausente, sem as grandes construgdes que existem sobre a apropria¢do do espago e 0s vdrios
poderes, como: econdmico, politico, religioso, do estado e das oligarquias dominantes aliados
as representacdes sociais dos varios segmentos da sociedade sobre as questdes do espaco
geogrifico.

Os PCNs sofrem fortes criticas por sua aplicabilidade ser ineficiente e causar
desanimo ao estuda-lo e perceber idéias desconectadas com a pratica de uma vivéncia escolar
e humana de um Pafis, diversificado e excludente como € o caso do Brasil. Talvez ele cumpra
o seu papel perante o MEC, atenda a exigéncia de sua elaborag@o urgente e oficial. No tocante
aos PCNs de Geografia parece elaborado para compor uma formalidade do ensino; atender
oficialmente ao sistema que busca um entendimento capitalista para as sociedades que se

reconhecem desiguais e injusticadas.

Os PCNs trazem erros e equivocos histéricos que precisam ser corrigidos. Por
exemplo, de acordo com Oliveira (1999, p.48), “Os textos de Geografia devem ser iniciados
pela corrente de pensamento a partir da qual a concepcio de geografia, foi desenvolvida. Os

autores optaram por nio deixar claramente explicitada a concepcao de geografia que t€m.”

Na verdade os PCNs sdo uma incongruéncia para o ensino de geografia , dificultam
mais que enriquecem o trabalho dos professores do ensino fundamental. A sociedade de

acordo com o PCN de geografia deve ser analisada pela perspectiva sociocultural e nédo



socioecondmica. A concepcao de espaco deve ser o objeto central de estudo e as categorias
analiticas, ditas pelos autores sdo: territorio, regido, paisagem e lugar. Com isso os professores
de geografia ficam travados para acompanhar a dindmica social que o coloca no centro das
discussoes e agdes rdpidas da vida, enquanto os PCNs trazem o saber tradicionalista levando o

professor a seguir o livro diddtico como saber mais “completo.

E nesse sentido € elaborado o plano de aula e ensino de geografia nas escolas. Outro
destaque que se faz nessa andlise é sobre a sociedade descrita nos PCNs de Geografia; € uma
reunido de individuos e ndo a unifo de classes sociais em luta. Formar cidaddos que apenas se

enxerguem como individuos, na\o conseguindo, portanto, enxergarem-se como classe.

,

E necessario uma postura critica dos professores de geografia em relacdo aos PCNss,
percebendo os propdsitos implicitos repensando sua aplicabilidade em sala de aula, no ensino
de geografia.

O espago geografico, também, € cendrio s6lido onde se efetiva a vivéncia de cidadania
centrada na acdo humana, a cada sociedade, a cada cultura em cada economia. Ao estudar os
elementos essenciais para a constru¢do de cidaddos, como o mais essencial deles — o
conhecimento — a escola ministra-o através das varias disciplinas do curriculo. A énfase dada
a Geografia, em particular a geografia critica, vertente especifica para o aprofundamento e
formacdo da cidadania, por ter um procedimento critico, novos conceitos, num momento

histdrico que exige novas abordagens e posturas dindmicas perante um mundo globalizado.



2 SOCIEDADE, ESTADO E CIDADANIA

Fazer uma discussdo sobre sociedade, Estado e cidadania, termos que se remetem

entre si, ¢ a proposta deste capitulo, pois consideramos que, ao longo desse empenho,

ganhamos em entendimento de ordem tedrica que facilitard o trato da questdo pesquisada.

2.1 O cidadao na cidade

Coulanges (2002), descreve a origem da cidade, a partir do principio da inteligéncia

humana em sua capacidade de desenvolvimento social.

A tribo, como a familia e a fratria, constituia-se em corpo independente, com culto
especial de onde se excluia o estrangeiro. Embora tribos diferentes pudessem ocupar um
mesmo lugar isso ndo significava que eram homogéneas. Por for¢a de um mesmo culto, varias
tribos puderam associar-se, nascendo, assim, a necessidade de agregacdo humana. Em
decorréncia disso, varias familias formaram as fratrias, varias fratrias a tribo e varias tribos a

cidade.

No entanto, é importante ressaltar que, a medida que esses grupos diferentes se
agrupavam, nenhum perdia sua individualidade ou independéncia. O isolamento e o
comportamento particular de cada tribo mantinham sua religiosidade, o direito de propriedade
e a sua prépria justica.

Assim, a cidade seria uma confederacio de varios grupos previamente constituidos que
a propria cidade deixa subsistir. For¢a dos antepassados, idéias morais a propriedade e

sobretudo, os cultos religiosos constituiam-se organizadoras dessa sociedade:



Uma antiga crenga ordenava ao homem que honrasse o antepassado; o culto do
antepassado agrupou a familia em volta do altar. Dai a primeira religido, as
primeiras oragdes, a primeira idéia do dever e a primeira moral; dai também a
instituicdo da propriedade, a fixacdo de ordem e de sucessdo. [...] A idéia religiosa
foi, entre os antigos, o sopro inspirador e organizador da sociedade (COULANGES,
2002, p. 143).

A cidade ou urbe fundava-se na concordancia para convivéncia em beneficio do
exercicio do culto em comum, praticado e celebrado pelas tribos e fratrias. E a sede, o

santudrio dessa reunido. A fundacdo da urbe foi sempre um ato religioso.

Entre os conceitos antigos, a palavra cidaddo, apesar de muito utilizada, tinha
significado flutuante, considerando-se que a esséncia do seu significado e sua constituicio
eram comumente modificadas. De acordo com Coulanges (2002) eram reconhecidos como
cidaddos todos os que tomavam parte no culto da cidade, e desta participacdo derivavam todos
os seus direitos civis e politicos. Uma vez renunciados os cultos, os direitos do cidaddo seriam
igualmente usurpados. Ainda conforme este autor, cada cidade exigia que todos os seus
membros tomassem parte das festas do culto. Em Roma, por exemplo, a aquisi¢ao dos direitos
politicos do povo exigia a assisténcia a cerimdnia santa da lustracdo (oracdo comum e
sacrificio). Aquele que ndo participava da cerimdnia perdia o titulo de cidaddo, podendo,
diante de nova participac@o no lustro, seguinte, retoma-lo. Por isso a definicdo de cidadio
sugerida por este autor € feita a partir da participacdo na esfera definidora da cidade, assim

para cidadao.

[...] todo homem que segue a religido da cidade, que honra os mesmos deuses da
cidade, aquele para quem o arconte’ ou 0 prl’tane3 oferece, a cada dia, o sacrificio; o
que tem o direito de aproximar-se dos altares que pode penetrar no recinto sagrado
onde se realizam as assembléias, assiste as festas, segue as procissdes e entra nos
panegiricos, participa do s banquetes sagrados e recebe sua parte das vitimas.
(COULANGES, 2002, p.214).

2.2 O contrato e o estado moderno

? Arconte: S. m. Magistrado da Grécia antiga, primeiramente com o poder de legislar, e, depois de Sélon (em c.
559 a. C.), mero executor das Leis. (Ferreira, 1999, p. 184).

3 Pritane: S. m. Na Grécia antiga, cada um dos 50 Delegados das tribos, ao Conselho dos Quinhentos. (Ferreira,
1999, p. 1640).



Analisamos o Estado moderno sob o prisma de pensadores que descreveram os
fundamentos da teoria moderna do estado. Entre os pensadores, nomes como Maquiavel
(1469-1527), Hobbes (1588-1679), Locke (1632-1704), Rousseau (1712-1778), Hegel (1770-
1831) outros também importante e significativos, nos trouxeram valiosas andlise para

entendermos como funcionava e funciona o Estado.

Gruppi (1980, p. 10) inicialmente relata a concepgdo para grau diferentemente da
concepgdo antiga e medieval, sobre o Estado moderno, visto pela ética de Maquiavel: O
Estado passa a ter suas proprias caracteristicas, faz politica, segue sua técnica e suas proprias
leis.” Segundo Gruppi (idem, p. 10) Maquiavel escreve a realidade como ela € e ndo como se
idealizava que fosse. Ele ndo se ocupa da moral, mas sim das leis especificas da politica,
fundamentava a ci€ncia politica. Maquiavel seria categérico ao afirmar a gratiddo que um
principe, mesmo bom, nido podia esperar de seus suditos, tomando assim, o terror como
fundamento do Estado Moderno. “Os homens t€m menos escripulos de ofender quem se faz
amar do que quem se faz temer. Pois o amor depende de uma vinculacdo moral que os
homens, sendo malvados, rompem; mas o temor ¢ mantido por um medo de castigo que nao
nos abandona nunca” (MAQUIAVEL apud GRUPPI, 1980, p. 11). O autor distingue que a
idéia de terror como fundamento do Estado moderno, expressa nessa passagem de Maquiavel,
da idéia do préprio Maquiavel expressa em outra obra, na qual o poder baseava-se na

desobediéncia no consentimento do povo.

O Estado moderno, pois que comeca com o Estado absoluto, unitirio, tomaria o
fundamento do terror, que implica no temor, na obediéncia. Para Gruppi (1980, p. 11),
Magquiavel descreveria “o processo real de formacdo dos Estados unitdrios.” O autor destaca
ainda o entendimento de Hegel e outros pensadores sobre Maquiavel, classificando-o como
fundador de uma nova moral “que é a do cidaddo, do homem que constréi o Estado, uma

moral imanente, mundana, que vive no relacionamento entre os homens.”

Outro pensador que Gruppi traz para a discussao sobre o Estado moderno é Hobbes,
cuja teoria € assim resumida: “quando os homens primitivos vivem no Estado natural, como

animais, eles se jogam uns contra os outros pelo desejo de poder, de riquezas, de



propriedades. [...] € o impulso da propriedade burguesa, cada homem é um lobo para o seu
préximo” [...]. Mas, como dessa forma os homens destroem-se uns aos outros, eles percebem
a necessidade de estabelecer entre eles um acordo, um contrato para constituirem um Estado
que refreie os lobos, que impeca o desencadear-se dos egoismos e a destrui¢do miutua

(GRUPPIL, 1980, p. 12).

A teoria de Locke sobre o Estado moderno, sugeria no século XVII, no fim da segunda
revolugdo de 1689, revolugdo liberal, que marcou o acordo entre a monarquia e a aristocracia
de um lado e burguesia do outro. Isso ocasionou o surgimento de normas parlamentares e a
conducgdo do Estado fundada numa declaracdo dos direitos do parlamento definida também

em 1689 (GRUPPI, 1980).

ApOs contextualizar o pensamento de Locke na Inglaterra do século XVII resume sua

idéia sobre o Estado como segue:

Os homens se juntam em sociedades politicas e submentem-se a um governo com a
finalidade principal de conservarem suas propriedades o Estado natural [isto é, a
falta de um Estado] ndo garante a propriedade. E necessario construir um Estado que
garante o exercicio da propriedade, a seguranga da propriedade (GRUPPI, 1980, p.
14).

O Estado, comenta o autor, surgiria da necessidade de protecdo a propriedade e do
contrato mesmo Estado sendo soberano, sua autonomia viria somente do contrato residindo ai

o fundamento liberal e progressista do pensamento de Locke.

Continuando o entendimento sobre o Estado Moderno adentramos agora na concepgao
democratico-burguesa de Rousseau para quem existe uma condicdo natural do homem,
condicdo essa de felicidade, virtude e liberdade destruida pela civilizacdo. Com essa idéia,
Rosseau contradiz Hobbes, que descrevia o homem do seu tempo como Homo Hommi, Lupus.
Para Rosseau, liberdade e igualdade sdao bens essenciais ao homem e este ndo pode negi-las,

devendo constituir-se em sociedade, através do contrato (GRUPPI, 1980).

Gruppi marca a distingdo entre Locke e Rousseau a propdsito do alcance social do

contrato: “para Locke o contrato produz a sociedade e o governo, portanto, o Estado; para



Rosseau o contrato constitui a sociedade, a qual deve servir a plena expansdo de

personalidade do individuo.” (GRUPPI, 1980, p. 18).

A sociedade, o povo, nunca podem perder sua soberania, a qual pertence ao povo e s
ao povo. Por conseguinte o povo nunca deve criar um Estado de distinto ou separado de si
mesmo. O tnico 6rgdo soberano € a assembléia [...] e nesta é que se expressa a soberania

(GRUPPI, Idem, idem).

Gruppi traz também a discussdo sobre o Estado com a concepgdo de Marx.

O Estado é entdo a expressdo da dominacdo de uma classe, e a necessidade de
regulamentar juridicamente a luta de classes, de manter determinados equilibrios
entre as classes em conformidade com a correlagdo de forcas existente, a fim de que
a luta de classes ndo se torne dilacerante. O Estado ¢ a expressdo da dominacdo de
uma classe, mas também um momento de equilibrio juridico e politico, um
momento de mediacdo (GRUPPI, 1980, p. 31).

Entendemos pelo exposto, que o Estado moderno em seu nascedouros e
desenvolvimento fundamenta-se no que gera a obediéncia e institui Estados fortes
(Magquiavel); funda-se na necessidade de contengdo da violéncia do homem sobre o homem
por um contrato impeditivo de auto destruicio dos homens entre si (Hobbes); funda-se na
necessidade de protecdo a propriedade regulada por um contrato (Locke); e pelo contrato que
constitui a sociedade a qual s6 o homem aliena sua liberdade (Rousseau); o Estado é, a
expressdo da dominagdo de uma classe sobre outra e funda-se na necessidade de regular

juridicamente essa luta afim de que esta néo se torne dilacerante (Marx).

2.3 Outras consideracoes sobre o Estado

E comum confundir-se Estado com governo, com estado-nacéo ou pafs, € mesmo com
regime politico ou com sistema econdmico. Na tradicdo anglo-saxdnica, fala-se em governo e

nao em Estado. Dessa forma, perde-se a distingdo entre governo e Estado, o primeiro



entendido como a cupula politico-administrativa que representa o segundo. Na tradicio

européia, o Estado é freqiientemente identificado ao estado-nacdo, ou seja, ao pais.

Entretanto o Estado é uma parte da sociedade, € uma estrutura politica e organizacional
que se sobrepde a sociedade ao mesmo tempo em que dela faz parte. Quando determinado
sistema social passa a produzir um excedente, a sociedade divide-se em classes. A classe
dominante que, entdo, surge necessita de condi¢des politicas para apropriar-se do excedente
econdmico. A partir desse momento, aquela sociedade assume o cardter de pais soberano
constituido por uma sociedade civil e pelo Estado. Autores como Locke, Hobbes, Hegel e
tantos outros elegeram a origem do pensamento sobre sociedade civil e Estado como o ponto

congruente de um problema da ciéncia politica.

A sociedade politica recebe do povo a sua legitimidade para a preservacdo da vida, da
liberdade e da propriedade, bem como para reprimir as violagdes desses direitos naturais.
Nessa perspectiva, a formacdo de uma concep¢do democratica em que a soberania politica
pertence ao povo reunido, na vontade geral, e a conseqiiente reducdo do Estado ao minimo,

precisa ser posta de forma bastante clara, pois:

Ele [0 Estado] significa a transformag¢do do egoismo da sociedade civil num
altruismo coletivo. Ele ndo €, portanto, nem a exterioridade da sociedade civil nem a
sua destrui¢do, mas o seu aperfeicoamento, seu desenvolvimento positivo (HEGEL,
apud HAGUETTE, 1992, p. 170).

Em outras palavras, a sociedade civil € o povo, ou seja, o conjunto dos cidadaos,
organizado e ponderado de acordo com o poder de cada individuo e de cada grupo social,
enquanto que o Estado € o aparato organizacional e legal que garante a propriedade e os

contratos.

Gramisci (apud COUTINHO, 1981, p. 89) diz que:

A génese do Estado reside na divisdo da sociedade em classes, razao por que ele s6
existe quando e enquanto existir essa divisdo; e a fungdo do Estado € precisamente a
de conservar e reproduzir tal divisdo, garantindo assim que os interesses particulares
de uma classe se imponham como o interesse geral da sociedade.



Gramsci, segundo Coutinho (1981, p. 91), fornece, talvez, o melhor resumo de sua

concepg¢do ampliada do Estado:

Esse estudo leva também a certas determinagdes do conceito de Estado, que
habitualmente € entendido como sociedade politica (ou ditadura, ou aparelho
coercitivo para adequar a massa popular a um tipo de producdo e a economia de um
dado momento); e ndo como equilibrio entre sociedade politica e sociedade civil
(ou hegemonia de um grupo social sobre a inteira sociedade nacional, exercida
através de organizagdes ditas privadas, como a Igreja, os sindicatos, as escolas, etc.).

A partir desses posicionamentos, € possivel perceber que, na visdo desses referidos
pensadores, o Estado ndo €, de modo algum, um poder que se impds a sociedade de fora pra
dentro. Ele é um produto da sociedade quando esta chega a um grau de desenvolvimento que
entende e estabelece uma relagdo de deveres, mas também de direitos. Porém, as contradi¢des
existentes nesta sociedade a dividem em classes onde os interesses econdmicos fomentam a
luta pela existéncia, geralmente da mais forte economicamente, levando o Estado a amortecer
o choque e manté-las no limite da “ordem”. Este poder nasce da sociedade, mas se pde acima

dela e se distancia cada vez mais, fazendo-se, entdo, o Estado.

2.4 Cidadao e cidadania

Comumente, as referéncias feitas ao Estado estdo ligadas ao cidaddo e vice-versa. A
fusdo entre Estado e cidaddo se da quando o homem vai se desagregando de sua
individualidade em fun¢do da coletividade e se redinem num local em que direitos e deveres

sao estabelecidos no convivio que lhe confere o que Rousseau denominou de contrato social e



que retira 0 homem da liberdade natural, mas lhe d4 a liberdade civil e a propriedade de tudo
que possui. Propriedade essa que, adquirida pelo direito de posse pelo primeiro que a ocupe,

seja a forgca ou ndo, pode ser comprovada pelo titulo positivo.

Nessas abordagens Gramsci expressa-se sobre o estado composto de duas esferas

principais.

1- Sociedade politica, também chamada, de ‘Estado em sentido Estrito ou de
‘Estado — coergdo’, que € formada pelo conjunto dos mecanismos através dos quais
a classe dominante detém o monopdlio legal da repressdo e da violéncia, e que se
identifica com os aparelhos de coercdo sob controle das burocracias executivas e
policial-militar;

2- e a sociedade civil, formada precisamente pelo conjunto das organizacdes
responsaveis, pela elaboracdo e/ou difusdo das ideologias, compreendendo o sistema
escolar, as Igrejas, os partidos politicos, os sindicatos, as organiza¢des profissionais,
a organizagdo material da cultura etc. (GRAMSCI, 1981, p. 91).

Pinsk (1998, p.41) define, também, a cidadania, considerando trés ordens de direitos —

civis, politicos e sociais:

Ser cidadao € ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei:
¢, em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar,
ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a
democracia sem os direitos sociais, aqueles que garantem a participagdo do
individuo na riqueza coletiva: o direito a educag@o, ao trabalho, ao saldrio justo, a
saude, a uma velhice tranqiiila. Exercer a cidadania plena é ter direitos civis,
politicos e sociais, fruto de um longo processo histérico que levou a sociedade
ocidental a conquistar parte desses direitos.

H4 quem elabore outros conceitos de cidadania, considerando-a igualdade social,
igualdade real. De fato, a cidadania fundamenta-se no principio de que as pessoas s@o iguais
perante a lei e unicamente perante a lei, porque a cidadania consiste em instrumento criado
pelo Capitalismo para compensar a desigualdade social, isto é, a situacdo em que alguns

acumulam riquezas, acumulam propriedades, enquanto outros ndo. Entdo, ndo existe

cidadania sem garantias de direitos, ndo existe cidadania sem igualdade juridica.



O Estado nfdo cria a sociedade, mas acontece o contrario. Determinada sociedade
expressa em determinado Estado e em determinado governo suas necessidades individuais e
grupais, suas ansiedades, seus preconceitos, suas contradi¢cdes e sua maldade, os quais estdo

presentes em vérias circunstancias passiveis de andlise.

Vieira* (2007), em sua discussao sobre Cidadania e Nacionalidade, faz uma analise entre
a democracia universal e a conquista dos direitos do cidaddo no Estado-Nacdo. Resgata a
concepg¢do de que o Estado -Nacdo democratico cléssico, baseado nas Revolugdes Francesa e

Americana no séc. XVIII, tem sua legitimidade nos fundamentos conceituais de cidadania.

Para ele, todos os cidaddos tém os mesmos direitos e deveres, independentemente de
raca, religido, grupo étnico, sexo, regido de origem, condicdo social, etc. O projeto
democritico € universal, porque se destina a todos, e pode ser adotado por qualquer
sociedade. A liberdade e a igualdade, valores fundadores da democracia moderna, possuem
uma dimensao universal consagrada no principio da cidadania. Mas esta, defende o autor, ndo

€ uma esséncia, € uma construgéo histdrica.

A cidadania estd intimamente ligada, portanto, as lutas pela conquista dos direitos do
cidaddo moderno. Mas, constata-se que a vinculacdo entre cidadania e Estado-Nacdo comega
a enfraquecer-se. O Estado ndo tem mais o monopdlio das normas, pois had regras
internacionais que ele deve partilhar com a comunidade internacional e perde for¢a com o
avanco da globalizacdo. Como conseqiiéncia, o Estado-Nac¢do pode deixar de ser o lar da

cidadania, conclui Vieira (2007).

Apesar disso, Cidadania como direitos, estaria na consideragdo de estruturas novas,

embora:

A globalizagdo econdmica tende a produzir um declinio na qualidade e significagio
da cidadania, a ndo ser que a idéia de filiagdo politica e identidade existencial
possam ser efetivamente vinculadas a realidades transnacionais de comunidade e
participacdo num mundo 'pés-estatal’ ou 'pés-moderno’ (VIEIRA, 2007, s.d.).

* Parte do Texto “Cidadania Global e Estado Nacional” — Litz Vieira encontra-se a disposicdo na Internet sob o
endereco: www.dhnet.org.br/direitos/direitosglobais/cidadaniaglobal/cidadania_global.html
Acesso em: 20/04/07.




Ainda segundo este autor, para ser bem sucedido, tal processo deverd ser capaz de
envolver forgas sociais e politicas ocidentais e ndo-ocidentais, tornando-se significativo para
um grande nimero de pessoas, em todos os niveis da sociedade. Entretanto, o possivel

declinio da cidadania est4 intimamente vinculado a mudanga no papel do Estado.

O Estado moderno, com sua perspectiva espacial, priorizou a populacdo dentro de seu
territério nacional, dotando-a de uma identidade bdasica e de uma poderosa ideologia, o
nacionalismo. Apds séculos de lutas, a nocdo monarquica de sudito foi substituida pelo
principio democrético da cidadania, baseado nos direitos e deveres do cidaddo. O peso
politico da cidadania nacional tornou-se tdo forte que nem a perspectiva marxista, que
considerava o governo democritico mera expressdo dos interesses das classes dominantes,

conseguiu ultrapassar as fronteiras do territorio nacional nas suas lutas politicas.

No entendimento de Santos (1996) € preciso dar destaque ao territério como elemento a

ser considerado na qualidade de cidadania.

[...] a plena realizacdo do homem, material e imaterial ndo depende da economia
[...]. Ela deve resultar de um quadro de vida material e ndo-material, que inclua a
economia e a cultura. Ambos t€m que ver com o territdrio e este constitui um dado
ativo, reflexo da sociedade. E no territério tal como ele atualmente é, que a
cidadania se d4 tal como ela € hoje, isto €, incompleta. Mudancas no uso e na gestdao
do territério se impdem, se queremos criar um novo tipo de cidadania, uma
cidadania que nos ofereca como respeito a cultura e como busca da liberdade
(SANTOS, 1996, p. 06).

Demo (1992) sem aprofundar a questdo do espaco na concep¢do de cidadania, também
descrita aqui, elabora um pensamento que trata da restricdo material de muitos com relagéo a
riqueza de outros, ou seja, a pobreza fabricada pelo grupo dominante. Nessa perspectiva, a
cidadania € enfraquecida no uso coletivo de seu centro conceitual: tal grupo dominante
investe em estratégias de restricdo, “seja pela sonegacdo da educacdo, pela manutengdo de
currais eleitorais, pela organizacdo partidaria, com base na influéncia econémica, no cultivo
de ‘dinastias politicas’, seja pela persisténcia da producdo material, que € apenas o outro lado

da medalha” (DEMO, 1992, p.20).



A critica deste autor a cidadania sugere alguns parimetros de politica social a seguir

elencados:

Precisa ser redistributiva, ndo apenas distributiva, como se renda e poder fossem
disponiveis; mesmo que houvesse abundancia, sua distribuicdo seria de cunho politico
real, [...] politicas sociais apenas distributivas mascaram as discriminagdes, porque nio as

tocam, e no fundo as resguardam;

Precisa ser equalizadora de oportunidades, no sentido de instrumentar os desiguais para
que tenham chance histdrica; as politicas sociais tendem a estigmatizar os pobres,
reservando para eles ofertas empobrecedoras, assim cultivam as distincias sociais através

da reserva estratégica das oportunidades para o grupo dominante;

Precisa ser emancipatoria; [...] de modo geral, as politicas sociais tendem a construir a

cortina tutelar sobre a populagio pobre, fazendo-a dependente dos beneficios publicos;

Precisa ser preventiva, no sentido de agir na raiz dos problemas, antes que eles surjam.
[...] Quando as politicas publicas sdo sistematicamente nio-preventivas, mascara-se ai a
estratégia de obstacularizagdo do processo de formacdo da cidadania popular e

conseqiiente dependéncia crescente de protegdes e tutelas publicas.

Esses pardmetros nao tém o objetivo de teorizar ou muito menos de refazer teorias, mas

pretendem enfatizar a questdo participativa do cidaddao em politicas sociais. O argumento

principal que sustenta as idéias de Demo (1992) € que uma sociedade de périas e ignorantes é

0 que mais facilita a exploragdo econdmica e politica.

Corroborando as concepgdes de Demo (1992) Konder (1986, p. 109) mostra a dramadtica

situacdo em que se encontra nossa sociedade, no tocante ao exercicio de cidadania:

O efetivo exercicio da cidadania tem sido e continua a ser dramaticamente cerceado
na nossa sociedade. O favelado, por exemplo, é vitima de uma evidente
discriminagdo: por um lado, como cidaddo, ele tem direito a protecdo da Lei, seu
domicilio € invioldvel; por outro lado, contudo, seu barracdo no morro nao é
reconhecido como “domicilio” e a policia se sente a vontade para invadi-lo a
qualquer hora do dia e da noite.



Outra discussdo significativa sobre cidadania estd na andlise de Dagnino (1994, p. 103-
115) que expressa, a base fundamental da cidadania para emergéncia de uma nova nogdo de

cidadania esta nos movimentos sociais. Ela argumenta:

em primeiro lugar, o fato de que ela deriva e portanto estd intrinsecamente ligada a
experiéncia concreta dos movimentos sociais, tanto os de tipo urbano — e aqui é
interessante anotar como cidadania se entrelaga com o acesso a cidade — quanto os
movimentos de mulheres, negros, homossexuais, ecoldgicos etc. Na organizagdo
desses movimentos sociais, a luta por direitos — tanto o direito a igualdade como o
direito a diferenca — constitui a base fundamental para a emergéncia de uma nova
cidadania.

Dagnino (1994) explica que a discussdo em torno da diferenca e igualdade deve ser

criteriosamente estudada, pois:

[...] os mecanismos de apropriacdo e desapropriacdo de significados sdo parte
constitutiva da luta politica. Por outro lado, dizer que a diferenca “positiva” (aquela
afirmada na defesa de um privilégio) seja um dado sensivel imediato e, portanto,
facilmente apreensivel por todo mundo, e que a diferenca “negativa” (que serve de
base a discriminagdo e a desigualdade” ndo o seja, requerendo elaboragdo tedrica
complexa, com o risco de ser mais um vieis profissional de pesquisador do
conservadorismo popular do que uma avalia¢do adequada serdo da consciéncia, pelo
menos da sensibilidade dos milhdes de mulheres, negros, nordestinos,
homossexuais, velhos, deficientes fisicos etc. etc. etc que sobrevivem ao seu
cotidiano nessa cultura autoritria.

Entendemos que na concepg¢do de Dagnino a no¢do de uma nova cidadania possibilita
uma resposta a sociedade atual repleta de desafios e que, nem concepgdes tedricas, nem
estratégias publicas parecem capazes de articular as diversas dimensdes que interagem no

centro dessa sociedade buscando justica qualidade de vida e respeito.

Outra consideracdo importante em relacdo a cidadania estd em debate nas esferas
educacionais, politicas e em toda sociedade. Sobre a formagdo para a cidadania Benevides
(2003, s.d.) defende uma cidadania participativa: “a participagdo como individuo ou como um
grupo organizado nas mais variadas dreas de atuacdo na sociedade, na esfera publica. Entdo
cidadania para mim € sindnimo de participa¢do, ou seja, de ndo omissdo, indiferenga etc, em

relacdo ao exercicio do poder’.



A cidadania estd, atualmente, sendo muito discutida e podemos dizer que estd no
centro do debate da questdo do poder, as institui¢des sugerem um certo descrédito e, assim, a
cidadania participativa pode sofrer alguma fragilidade Benevides (2003) parece definir essa
fragilidade distinguindo a cidadania politica da cidadania social buscando num clédssico da

cidadania como Marshal explicacdo, descrevendo assim:

no plano da democracia politica, no exercicio efetivo de deveres e direitos politicos,
nos estamos tendo esses problemas de uma manipulacdo, de cooptacdo, de brecar
mesmo essa participacdo autdénoma, livre, democrética. Esse processo tem como
contrapartida do lado da sociedade um desinteresse, um desencanto com a
participac@o que ja foi mais intensa no final dos anos setenta pra cd, € mesmo, o que
é pior do que tudo, um desencanto e um desinteresse pela prépria idéia
democritica.”

z

Benevides (2003) adverte que o mais perigoso nessa situagdo é o descrédito nas

instituicdes politicas e democraticas que

ultrapassa a figura das pessoas, dos executivos, dos parlamentares para atingir o
préprio cerne da acdo politica, acaba se transformando num descrédito na agdo
politica e na sua capacidade transformadora. [...] Entdo, tanto na participagdo
tradicional, numa democracia representativa, como na participa¢do em outras dreas
da atuacdo cidada, eu vejo, a enorme necessidade daquilo que eu chamo de uma
educacdo para a democracia, uma formagdo para a cidadania, ou seja, um
movimento educacional no sentido politico, que enfrente o problema do descrédito,
do desinteresse, do egoismo politico, do desencanto com a prépria idéia de
democracia.

A luta que hoje trava-se no Brasil pela construcio da democracia e seu

aprofundamento depende o futuro da cidadania enquanto estratégia politica, escolar e social.



CAPITULO III - A GEOGRAFIA NA ESCOLA: IMAGENS E DISCUR-
SOS DOCENTES SOBRE CIDADANIA

3.1 A escola Willa Farias

O municipio de Campina Grande, no desempenho de suas atribuicdes legais relativas a
educacdo bdsica, vem assumindo o ensino fundamental, implantando progressivamente os 8
anos de escolarizacdo correspondentes a esse ensino, segundo a Lei 9394/96. A abertura
procedente da mesma Lei, facultando aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental
em ciclos (Art.32, IV$1°), foi utilizada pela Secretaria de Educag@o do referido municipio, a
qual comp0s esse nivel de ensino do respectivo sistema municipal em quatro ciclos: 1° ciclo,
correspondendo a 1* e a 2° séries; 2° ciclo, 3* e 4° séries; 3° ciclo, 5% e 6 séries; 4° ciclo, 7° e
8" séries.

Segundo dados fornecidos pela Secretaria de Educagdo, Campina Grande tem

matriculados, atualmente, 2.819 alunos no 3° ciclo e 1.247 no 4° ciclo.

A Escola Willa Farias estd situada no bairro do Catolé, cuja populacdo € de,
aproximadamente, 20 mil habitantes. O perfil social de seus habitantes é de classe média (alta
e baixa), além de um grande nimero provindo de classes menos favorecidas. O publico alvo
da escola sdo alunos procedentes dos bairros vizinhos, como Willa Cabral, Santa Terezinha,
além dos procedentes do proprio bairro e da antiga favela do Tambor, hoje urbanizada e

incorporada ao bairro.

A Escola foi fundada em outubro de 1972, por iniciativa filantrépica do Lions Prata, e
assumida pela Prefeitura Municipal de Campina Grande. Esta tiltima mantém a escola sob sua
administracdo, orientacdo pedagdgica, recursos humanos e financeiros. A Escola Willa Farias,
desde 2002, oferece ensino fundamental de 3° e 4° ciclos, tendo matriculado, em 2007, nos

tr€s turnos, aproximadamente 500 alunos, segundo informagdes da secretaria da escola.



Especificamente, no 3° ciclo, no qual esta pesquisa se desenvolveu, a matricula corresponde a
322 alunos, também nos trés turnos. O quadro de funciondrios da escola se compde de trinta e

um professores, dois técnicos, um diretor, um adjunto, um coordenador, além de um dentista.

O prédio da escola, de propriedade da referida institui¢éo filantrépica, € composto de 7
salas de aula; uma dependéncia destinada a vdrias fun¢des (direcdo, convivio de professores,
praticas de informadtica); dois banheiros; uma cozinha; uma drea de lazer contigua a um
espaco coberto e encimentado, onde estdo distribuidas mesas e banco e € servida a merenda
aos alunos. Além disso, esse espago € destinado ao convivio espontaneo dos alunos durante o
intervalo. H4, ainda, um pequeno espago, com ch@o em areia, destinado a brincadeiras com

bola.

Nesse espago fisico, com muitas limitagdes para um mais amplo exercicio de funcdes
educacionais, constréi-se, cotidianamente, o espagco social dos sujeitos escolares — alunos,
professores e funciondrios —, mediante relacdes de amistosidade de companheirismo, de

poder, de autoridade e hostilidades, inerentes proprias aos grupos humanos.

Nesse espaco social, certamente, constroem-se/destroem-se germes de cidadania,
expressos no respeito/desrespeito aos direitos e deveres dos alunos frente aos professores,
destes frente aqueles. E desse espago e de suas vicissitude que, em geral, alunos, quando, ja
adultos evocam lembrangas e até t€m saudade. Convém lembrar, aqui, o entendimento de

Damiani (2005) sobre a relagdo cidadania-espaco:

A nocdo de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar e do espaco, ja que se
trata da materializacdo das relagdes de todas as ordens, proximas ou distantes. Conhecer o
espaco € conhecer a rede de relagdes a que se estd sujeito, da qual se é sujeito (DAMIANI,

2005, p. 50).

Apresentamos, em seguida, descricdes das aulas observadas na 5% e 6 séries da escola
Willa Farias. Procuramos descrever o mais fielmente possivel a dindmica das aulas, adotando
o esquema: descricdo e comentdrio. O foco norteador, ou seja, categoria central de nossos
comentdrios, foi a cidadania em constru¢do dentro das aulas. Procuraremos, portanto,
compreender como, a partir da pratica pedagégica de docentes de Geografia, é possivel

observar sinalizacdes que apontem para o processo de cidadania.



3.2 Imagens de salas de aula de geografia

A organizagdo da sala de aula, bem como o “fazer a chamada” ocupam, com
freqii€ncia, a acdo dos professores observados, no momento introdutério da aula. A
manuten¢do da ordem, através do enfileiramento das carteiras e da ocupagdo pelos alunos é
incentivada e cobrada. Carteiras fora da fila sdo “grande desmantelo.” Ou seja, é preciso
manter a ordem num espago em que, apesar das intimeras criticas, o professor detém o poder e
os alunos s@o corpos e mentes a ser modelados, por isso, devem estar calados e sentados em

fila.

A “chamada” se desenvolve como procedimento regular em todas as aulas observadas.
Essa rotina corresponde ao controle burocriatico da escola que, registrando o aspecto
presencial do ensino pelo qual o aluno, também, € avaliado, também documenta o
cumprimento de um dever, constitutivo da cidadania. Ora, o aluno freqiientando as aulas estd
respondendo ao compromisso assumido, por ele ou sua familia, no ato da matricula com a
escola. Assim, a mera rotina da “chamada” sinaliza tanto para um controle burocratico,
quanto para o exercicio de um dever Em alguns casos, ainda, a “chamada” esconde tracos de
passividade do docente, frente ao desenvolvimento da aula, ja que, muitas vezes, boa parte do

tempo destinado as aulas é desperdi¢ado fazendo-se a chamada.

Px1 / aula do dia 5/12/2006

A aula de geografia comecou as 7h25min. A professora organizou os alunos em suas
carteiras e, apos a chamada, resolveu o exercicio passado na aula anterior. Depois, mostrou
aos alunos o mapa mundi e onde estavam localizados o Brasil e o Estado da Paraiba.
Explicou a legenda e a escala do mapa, identificando suas funcoes. Pontuou os lugares nos
quais os alunos moravam e os que eles jd conheciam, logo, os seus espacos. Um aluno,
parecendo interessado, perguntou: “—Como é o espago ld em cima?” A professora disse que
esse espaco “ld de cima” era o espaco sideral. Ela deu outros exemplos de espaco e pediu

que os alunos olhassem, através da janela, e apontou para o céu, as drvores que estavam na



escola, ao lado da sala de aula, e o ar que todos respiram para viver. Disse entdo, que esses
elementos, faziam parte daquele lugar, do universo, ocuparam um lugar onde as coisas
aconteciam. Nesse momento, a professora pisou forte no chdo, pediu que os alunos fizessem o
mesmo e disse: “— Isso aqui é a litosfera, a camada da terra em que vivemos. Os outros tipos
de espaco estdo ai, ocupados com tudo que vocés véem. Vocés estdo ocupando essa sala de
aula, é um espaco de vivéncia; o quarto de dormir de suas casas é outro espago de vivéncia.
Todos fazem parte do grande espaco, a terra.” Outro aluno quis saber mais e perguntou: “—

Para onde se vai quando morre? Para o espaco do céu?” Nesse instante, a professora

brincou, dizendo que ndo sabia e, se lhe viessem dizer, ela iria ter muito medo.

A professora retomou a aula sobre as vdrias maneiras de representar o espago.
Quando coloca no quadro os nomes: mapas, plantas, mais um aluno chamou sua atengdo e
perguntou: “— SO o homem é quem constroi o espaco? E os bichos ndo fazem nada?”A
professora respondeu que os animais e os homens vivem em perfeita harmonia, respeitando
uns aos outros. O homem por ter inteligéncia, acrescenta a professora, usa a natureza e

acaba com tudo. Jd o animal convive em melhores condi¢des com a natureza.

(Diario de Campo)

Entendemos que, no desenvolvimento do assunto em estudo, ocorreu uma saudavel
interacdo entre aluno- conhecimento-professor. As perguntas sobre o espago € sua apropriacao
pelo homem desencadearam-se a medida que a professora fazia sua apresentacdo e
exemplificava os espacos desde o terrestre ao sideral. Mesmo quando um aluno pergunta
sobre o “espaco do céu,” dando a entender curiosidade sobre um contetido metafisico, estava
em elaboragdo um conceito sobre espaco. A condugio deste exemplo foi levada com certo
humor e respeito. A curiosidade de outro aluno sobre a acdo exclusiva do homem no espago ¢é

enfrentada pelo professor com certa tendéncia a criticar a acdo do homem e exaltar a acdo dos

animais. Essa dicotomizag@o se sustentaria?

Entendemos que, na dindmica da aula, desenvolveu-se uma interacdo pedagdgica
positiva entre aluno/conhecimento/professor, que o aluno fez a apropriagdo de conhecimentos
que potencializam o entendimento de relacdes do homem com o espaco e da acdo humana na

construcdo do espaco. A apropriagdo do conhecimento € um elemento da construgcdo da



cidadania, assim como o direito a expressdo de suas ddvidas. Germes de cidadania se

processavam nas atividades em desenvolvimento.

Px1 / aula do dia 11/12/2006

A diretora da Escola adentrou na sala de aula para dar um aviso. Pediu alguns
minutos e informou que os alunos estavam, terminantemente, proibidos de se aglomerar no
bebedouro. So podia ser liberado um de cada vez, pois, eles estavam jogando dgua uns nos

outros, com brincadeiras de mau gosto, o que causara a queda de uma professora.

Uma aluna retrucou, dizendo que ndo tinha sido aquela turma que estava brincando
no bebedouro. “— Ndo foi a gente ndo. Foi a 5 B. A gente vai pagar por eles ?” A diretora
disse que a regra serviria para toda a escola. Ninguém poderia ficar mais no bebedouro, com

It

aquele tipo de comportamento. Alguns alunos resmungaram: “— Os outros fazem, a gente é
que paga?”. A diretora reitera a informagdo e se retira. Quando ela sai, todos ficam
inquietos, dizendo que ndo vdo morrer de sede e que vdo sair da escola. O professor pediu

siléncio e criticou os alunos por aquele comportamento. Lembra que, momentos antes, alguns

comentavam sobre a violéncia no seu bairro, sob comogdo de todos da sala. E os adverte:

“— De que adianta vocés se chocarem com um marido que bate na mulher, se vocés
tém brincadeiras desagraddveis na escola?! Empurrdes, jogar dgua uns nos outros,
palavrées, apelidos! Além do mais, a dgua é um bem precioso. A escola ¢ lazer, mas
aprendizado, acima de tudo. Vocés precisam pensar melhor na vida que querem pra vocés. O

mundo ndo é brincadeira’’.

(Diario de Campo)

A proibi¢do da Diretora ao uso coletivo do bebedouro reflete desordens no ambiente
escolar. As normas institucionais estavam sendo violadas e a seguranca de alguns atores da
Escola estava ameacada. A intervencdo visava ao restabelecimento da ordem na Escola,
exigia o cumprimento de deveres dos alunos dentro do espacgo escolar, fazendo, proibicdes,

portanto.

A reacdo de alguns alunos a essa proibi¢do testemunha a consciéncia de uma puni¢io

por algo ndo feito. A justificativa clara de uma aluna indica a defesa de direitos violados. Por



sua vez, o comentdrio do professor, trazendo reagdes da turma a violagdes de direitos, em
casos comentados em outras aulas, coloca para os alunos a necessidade de reflexdo sobre a
prépria conduta coletiva na escola, comparativamente a outras violagdes de direitos praticados

na sociedade.

O conjunto dessas agdes e reagdes compuseram uma situacdo de desconforto para a
Escola e uma circunstincia na qual estiveram em destaque questdes de direitos e deveres,
cumprimento de papéis alinhados ao bem-estar de um coletivo, além da coragem de lutar por

direitos usurpados. A formagdo da cidadania ndo estaria em curso nessa situagdo?

Px2/ aula do dia 16/02/2007

A professora colocou no quadro o tema: o espaco de vivéncia do ser humano — niveis
ou dimensoes do espaco. Muitos alunos conversavam, dando pouca atencdo a aula. A
professora os repreendeu: “— Esse assunto ainda ird servir pra muita coisa na vida de vocés.

Pobre sem estudo tem condicoes terriveis de vida”.

Os alunos ficaram em siléncio. Parece que a afirmagdo da professora, em tom
austero, soou como uma grande certeza para eles. Mas em poucos instantes, as conversas
paralelas foram retomadas. Novamente, a professora interveio, tomando outra postura; a de
ficar em siléncio, olhando para eles. A grande maioria ficou calada. A professora decidiu
fazer uma leitura oral e pediu a uma aluna que comecasse a ler em voz alta. A aluna obedece

e a professora vai ouvindo e caminhando entre as carteiras.

Num certo momento, ela interrompeu a leitura. “— Vocés estdo acompanhando a
leitura ou ndo? Entdo, perceberam a pergunta que o autor faz?.” Um aluno diz: -“Ndo,
professora, mas entendi que fala de onde a gente vive”. A professora elogia o comentdrio: —
“Exatamente, vocé estd entendendo bem. O que eu quero chamar atencdo de vocés é: como a
nossa sociedade, a chamada sociedade moderna, percebe e ocupa o seu espaco?”. A aluna,

«

que lia, o texto diz: “— Hoje, o povo so quer fazer edificio.” Outro diz rapidamente: “— é

porque edificio é mais bonito e cabe muita gente nele, de uma so vez.”.

I3

A professora explica: “— Assim como o0s objetos e os acontecimentos, nos, seres

humanos, também ocupamos um lugar no espaco e situamo-nos no tempo.”. E continua a



<

explicagcdo: “— Ninguém no passado, ld nos tempos antigos, imaginava que a terra fosse tdo
grande. Que tivesse mares, ilhas etc. Entdo, a populacdo foi aumentando, se dividindo e cada
povo ocupando seu lugar no planeta terra. Ndo é assim!?”. Alguns alunos respondem sim.

It

Outros permanecem calados ou conversando. E, a professora continua: “— Essa ocupacdo
vai depender de cada modo de vida que esse povo tem. Por exemplo, o edificio [aponta para
a menina que havia falado nele], ele é uma construcdo urbana, da cidade. Geralmente sdo
vdrias residéncias, para vdrias familias, por isso cabe muita gente”. Um aluno corrige: “—
Residéncia ndo, apartamento professora.”. “— Residéncia, retruca a professora escrevendo
no quadro: domicilio = casa ou lugar onde se reside, onde se mora. “Quando alguém
pergunta onde vocé reside, vocé dd o endereco, rua tal, bairro, estado, pais. Ndo é? Ou vocé

¢

vai dizer numa casa, num apartamento?”. E para completar, continua a professora: “— Isso
que eu acabei de mostrar aqui no quadro é chamado de niveis de dimensdo do espagco”. A

professora volta ao quadro, apaga o que estava escrito e comegca um novo texto:
1- Casa-Rua Jodo Quirino.

2- Bairro ou sitio — Catolé

3- Cidade e municipio — Campina Grande

4- Estado — Paraiba

5- Pais — Brasil

6- Continente — América do Sul

7- Superficie Terrestre

Apos o registro, ela pede que os alunos procedam da mesma forma, escrevendo a
seqiiéncia do nivel ou dimensdo em que eles se encontravam”. Pergunta se todos entenderam
e os alunos respondem afirmativamente. Entdo, a professora propdoe um exercicio para
avaliar a aprendizagem dos alunos. Um aluno diz que ndo ia dar tempo e pede que deixasse
para a outra aula. A professora, entdo, diz que quem fizesse as trés primeiras questoes estava

livre e podia sair antes do término da aula.

Instantes depois, um aluno diz ter respondido as trés primeiras questoes. Ela corrigi e

¢

reprova o resultado: “— Vocé jogou as palavras soltas no texto, possivelmente para se livrar

da tarefa e ir embora mais cedo. Isso ndo é correto. Vamos fazer como o combinado. Vd e



melhore essas questoes”. QOutra aluna leva-lhe o caderno, a professora observa, sugere
alguma modificacdo e libera a aluna. Depois, avisa que vai liberar a turma por fila;
principalmente a mais comportada. Um siléncio profundo toma conta da sala de aula.

Comeca, entdo, a sair a primeira fila da direita e assim por diante.

(Diario de Campo)

Como se pode perceber, a aula se desenvolve centrada nos niveis e dimensdes do
espaco. A professora enfatiza esse entendimento quando insiste que o ser humano ocupa um
lugar no espago e que essa ocupacdo depende do modo de vida de cada povo. Com suas
diferentes maneiras de trabalhar, seus costumes, suas culturas, o espago vai assim se
modificando. Ela afirma a aula com a seguinte pergunta: Como a nossa sociedade, a
chamada sociedade moderna, percebe e ocupa o seu espaco? Assim, a professora consegue
ajustar o conteido a realidade dos alunos, fazendo-os participar e entender, tanto o local —
comunidade, o espaco de vivéncia e suas caracteristicas - quanto o global e a multiplicidade

de vivéncias com os lugares.

O conteudo trabalhado nessa aula contempla um objetivo dentre tantos, apontado pelos
PCNs (Geografia): fazer o aluno “reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de
localizagdo, orientacdo e distdncia, de modo que se desloque com autonomia e represente 0s

lugares onde vivem e se relacionam” (PCNs, 1998, p.54).

Entendemos que ao agir assim, explicando os varios modos de ocupacido do espago por
cada povo, segundo o estilo de vida de cada um, a pratica dessa professora representa um
elemento constitutivo das sociedades. Assim sendo, o aluno pode questionar-se como o
cidaddo de um determinado lugar e, também, questionar a existéncia ou ndo de cidadania de
outras pessoas que convivem nesse mesmo lugar. Nesse sentido, Fonseca e Oliva (2005)

entendem que:
Estudar a realidade social contemporanea sem um ponto de vista geografico (o espago)

€ tratar as sociedades como se elas fossem abstratas e imagindrias, como um corpo

invertebrado que ndo tem como se sustentar (FONSECA e OLIVA, 2005, p. 72).



Py3/ Aula do dia 22/2/2007

Nesta aula, a professora explicou o significado de sociedade, povo, nacdo e pais e

“«

procurou mostrar que em geografia, “— o nosso interesse é voltado para a sociedade
humana,pois é ela que modifica profundamente a natureza e constroi o espaco geogrdfico.”
Em seguida, estabeleceu a diferenca entre a sociedade humana e as sociedades formadas
pelos demais seres vivos. Usando o exemplo da sociedade de abelhas, perguntou se aquela
sociedade teria a mesma organizacdo, durante milhares ou até milhdes de anos. Antes de
obter alguma resposta, ela acrescenta que aquela organizacdo é formada pela rainha,
operdrias e zangdes. Um aluno diz: “— Nos jd estudamos isso em Ciéncias. A senhora vai
falar de novo?” A professora continua dizendo que sociedades, como a das abelhas, das
formigas e outras, ndo mudam, enquanto a sociedade humana passa por transformagcoes
intensas e variadas. Revoltas, revolucoes, guerras, a maneira de vestir, de trabalhar, de
comer e também de educar acarretam mudangas na sociedade humana. Uma aluna pergunta:
“— O que o modo de vestir tem com isso?” A professora explica que, no passado, mulher nédo

votava, nem vestia calca comprida. Hoje, elas fazem tudo isso e, ainda, dirigem tratores,

gerenciam bancos, sdo politicas.

A professora continua dizendo que, hoje, a educacdo dos pais para as criangas é bem
diferente daquela na qual eles foram educados e tudo isso mostra como a sociedade humana
se modifica. Outro aluno quer saber por que a guerra transforma a sociedade. A professora
explica a calamidade de uma guerra com mortes, mutilagcdes, traumas psicologicos, fome,
saques, miséria. No meio ambiente, enfatiza, a guerra ocasiona a destruicdo do solo, da
dgua, energia, poluicdo, radiacdo etc. Um aluno conclui e pergunta: - “A guerra é ruim pra

tudo? E como ainda tem guerra no Iraque?”

A professora responde que o caso do Iraque é peculiar. Além de questoes territoriais,
hd uma forte questdo religiosa, fundamental para determinar todo o processo de conflitos
inacabados no Iraque. E completa: “— A guerra é milenar. Em todos os tempos, houve
guerras e elas sempre trouxeram grande transformacdes para o mundo.” A professora

continua a aula, escrevendo no quadro: Povo, Nagcdo, Pais. Uma aluna pergunta: “—

Professora, por que é que o povo do mundo sofre tanto?” A professora quer saber a que



¢

sofrimento ela se refere. Aluna: “— O pobre ndo tem chance de viver na vida.” A professora

N “«

retruca, afirmando que as chance aumentaram muito, com o0 acesso da escola: -

>

Conhecimento ¢ sindonimo de sucesso e vida melhor,” enfatiza a professora. Outro aluno,
parecendo inconformado, rebate: “— Por isso tem que roubar mesmo!Ninguém liga pra

pobre. Os politicos querem saber do dinheiro no bolso.”

A professora pondera, dizendo: “— Se a gente for justificar, utilizando o erro de
politicos, a gente vai ser errado também. Onde tudo vai parar? O certo é saber votar e

¢

procurar ser honesto e justo com a vida.” Completa uma aluna: “— O exemplo errado dos

outros ndo pode ser caminho para ninguém, ndo é professora?”

A aula continua e é destinada a discussdo sobre as condicdes materiais e intelectuais
de paises pobres, exclusoes e injusticas sociais que assolam esses paises e como o povo reage

a essas condi¢des, ora na passividade, ora na indignacdo e, na maioria das vezes, na apatia.

(Diario de Campo)

A professora tenta conduzir a participagdo dos alunos no assunto, acatando suas
perguntas, seus comentarios, estabelecendo didlogos com eles em uma interacdo construtiva.
A abordagem sobre a condi¢do da mulher merecia tratamento mais elucidativo, considerando
preconceitos e discriminagdes ao género feminino, entre outros. Segundo os PCNs (1997), a

escola tem um papel fundamental no combate ao preconceito e discriminagdo, porque:

Em primeiro lugar, é o espaco em que pode se dar a convivéncia entre criancas de
origens e nivel socioecondmico diferentes, com costumes e dogmas religiosos
diferentes daqueles que cada uma conhece, com visdes de mundo diversas daquela
que compartilha em familia. Em segundo, porque é um dos lugares onde sdo
ensinadas as regras do espaco publico para o convivio democrdtico com a diferencga.
Em terceiro lugar, porque a escola apresenta a crianca conhecimentos sistematizados
sobre o Pais e o mundo, e af a realidade plural de um pais como o Brasil fornece
subsidios para debates e discussdes em torno de questdes sociais. A crianga na
escola convive com a diversidade e poderd aprender com ela (PCNs, 1997¢, p.24).

Outro tema significativo da aula foi relativo a cultura, que a professora definiu como
forma de alterar a sociedade humana. Alids, abordar a pluralidade cultural no Brasil parece-

nos tdo importante quanto necessario para fomentar a formagdo da cidadania, a medida que



com essa abordagem as diferencas raciais existentes que, sob esse mito da harmonia racial,
legitima a subordinag@o de cultura a outra julgada superior. Esse mito tem sido largamente

denunciado:

Disseminou-se, por um lado, uma idéia de um Brasil sem diferencas, formado
originalmente pelas trés ragas — o indio, o branco e o negro, — que se dissolveram,
dando origem ao povo brasileiro. Tal mito social também foi veiculado na escola e
nos livros didéticos, procurando as vezes neutralizar as diferengas culturais, as vezes
subordinar uma cultura a outra. Divulgou-se, entdo, uma concep¢do de cultura
uniforme, depreciando as diversas contribui¢des que compuseram e compdem a
identidade nacional (PCNs, 1997, p.30).

Além dos temas ja citados, desenvolveu-se, também, na aula a questdo do voto,
quando os alunos identificaram a forca desse instrumento democritico e desprezaram a
corrup¢do propicios para a sensibilizagdo cidadd, com a questdo do voto. A professora
reconhece o direito politico da escolha de dirigentes, porém, obscurece os demais direitos do

cidaddo, como o direito a liberdade, a justi¢a, a moradia, a seguranga, a emprego.

A ciéncia geogréfica em sua perspectiva critica potencializa o saber critico necessério

a vida cidada.

Px2 / aula do dia 28/2/2007

It

A professora estimula os alunos, no inicio da aula, com a afirmacdo: “— A aula hoje é
boa demais! Vamos falar sobre a origem da terra, planetas, estrelas e tudo mais.” Os alunos
mostraram imediato interesse. Um deles associa a origem da terra a teoria criacionista e

<

associa: “— Professora, quem criou a terra foi Deus? Isso tudinho ele fez s em 6 dias!?”.
Antes que a professora respondesse, outro aluno bem empolgado se apressa em dizer: “— Em
Marte, tem mesmo ET’s ? Eu acredito que tem. E a senhora professora?” Certamente,

estavam postos problemas interessantes para a aula.

A professora comenta que tudo que eles estavam perguntando tinha explicacdo.

Entdo, dd o conceito de Universo: conjunto de tudo que existe — planetas, estrelas, galdxias,

<

etc). Outro aluno pergunta: “— o que é uma galdxia?”. A professora indica a pdgina do livro

deles que tem o assunto e pede para que leiam e depois digam com suas proprias palavras o



que entenderam com relacdo ao universo, galdxias, etc. Um aluno insiste que ela explique a
existéncia ou ndo de Extra-terrestres. A professora, entdo, explica que paises com tecnologia
avancada e pesados investimentos pesquisam, estudam essas questoes; mas ainda ndo
existem respostas decisivas.Como exemplo, ela diz que, em relacdo aos ET’s, a Nasa, uma
corporacdo cientifica dos EUA, em suas pesquisas espaciais, tem registros sobre o que
observaram e estudaram sobre o espaco. Mas prova concreta da materializacdo de um ET,
ainda ndo hd. A professora entdo, arremata: “Se aqui no planeta terra hd vida, por que no
planeta Marte ndo haveria? Se ld encontrarem apenas um microbio, ndo importa,
encontraram uma vida.” Os alunos ficam calados com a explicagcdo e com o que observaram

nas fotos do livro diddtico.
(Diario de Campo)
Os alunos mostraram-se curiosos perante o conteido da matéria. O procedimento
didético estimulou a busca de informagdes em livros. Mais algumas questdes. Até que ponto,

o estimulo a busca de informacdo em fontes bibliogrificas € uma constante nas aulas,

fomentando a autonomia discente?

Faz-se necessdrio compreender que o futuro do aluno como cidaddo no contexto da
sociedade de conhecimento requer autonomia, pensamento préprio, atitudes competentes e

principalmente solucio para problemas. A metodologia usada estaria afinada a tais fins?

Py6 / aula do dia 24/3/2007

O professor entrou em sala e deu continuidade ao assunto da aula anterior:
desenvolvimento e subdesenvolvimento. Foi vai ao quadro e escreveu: Classificacdo muito

importante nos dias atuais, as economias desenvolvidas e as economias subdesenvolvidas.

Vai explicando, citando os elementos que diferenciam as nacoes desenvolvidas das
subdesenvolvidas: a indistria, a agricultura, o ensino, a tecnologia, o comércio externo, etc.
Nos paises subdesenvolvidos, o nivel de vida da populacdo é baixo. Apenas uma minoria rica
consome servicos modernos. O professor continua mostrando diferencas entre um pais

I3

desenvolvido e outro subdesenvolvido, quando uma aluna pergunta: “— Professor, os paises



subdesenvolvidos ndo podem ser como os desenvolvidos? Por que os subdesenvolvidos ndo

tratam a populagcdo como no desenvolvido?”

O professor explica que, no desenvolvido, a economia é mais forte, a cultura mais
respeitada e valorizada e o nivel de escolaridade bem maior que nos paises
subdesenvolvidos. O professor pede que os alunos observem uma fotografia no livro e
constatem diferencas. A fotografia revela uma praca em Sdo Francisco, nos Estados Unidos,
e outra praca em Quito, Equador. Entdo ele pergunta: “— Quem é mais bem cuidada e
limpa? O niimero de pessoas pobres identificadas na fotografia do Equador é bem maior
ndo?” Continua a explicacdo: “o nivel de escolaridade é outra caracteristica que define bem
os paises pobres e ricos. Nestes o indice de analfabetismo é zero”. Um aluno pergunta: “—
Nos paises ricos tem muita indistria para eles trabalharem,ndo é?”. O professor concorda e
acrescenta: “— Nos paises subdesenvolvidos, tem indiistria também so que o processo é

>

parcial e a tecnologia fraca, ai o desenvolvimento fica comprometido.” QOutro aluno

“«

pergunta: -“Professor, mas em todo lugar existe pobre e rico?” “— Sim. Mas prestem
atencdo. Nos paises subdesenvolvidos, a pobreza da maioria da populacdo é agravada pelo
fato da renda estar concentrada nas mdos de uma minoria rica.” Respondida a pergunta do

aluno, o professor vai ao quadro e escreve o seguinte:

A) Nos paises pobres, os 10% mais ricos ficam com 40 ou 50% da renda nacional. E 0s 60%

mais pobres ficam, no minimo, com 32% da riqueza total do pais.

B) Nos paises ricos, os 10% mais ricos normalmente ndo ficam com mais de 30% da renda

nacional, os 60% mais pobres ficam no minimo com 35% da riqueza total do pais.

A explicacdo sobre as desigualdades sociais contempla a existéncia da desigualdade
em todos os paises. O problema de que, nos paises subdesenvolvidos, os pobres sdo mais
pobres e os ricos mais privilegiados. Nos paises desenvolvidos, as pessoas com baixos
rendimentos — motoristas de tdxi, pedreiros, faxineiros — ganham o suficiente para ter casa
propria, eletrodoméstico etc.

“— Entdo é por isso que os brasileiros vivem sofrendo para ir pra ld? A televisdo

mostrou eles atravessando um rio.” Diz um aluno. O professor explica que esse lugar que os

brasileiros almejam ¢ os Estado Unidos, e a travessia é um rio que faz fronteira entre os



Estados Unidos e o México. Dando continuidade ao assunto da aula, o professor fala
também que alguns programas sociais existem ultimamente, como a bolsa familia, para

tentar corrigir as grandes distor¢des no nosso pais.

(Diario de Campo)

A formacdo de cidadania se articula nessa aula com contetddos que instigam o alunado
a questionar o pais onde habitam e as dindmicas sociais que nele reconhecem. O ensino de
Geografia destina-se a formar cidadaos capacitados a “ler”, decifrar a organizacdo do espaco
geografico, identificando suas estruturas basicas e as relagdes principais que se estabelecem

entre elas.

Identificamos, também, que o compromisso social da educacdo € imensuravel, sendo
necessdrio que o professor assuma sua pritica pedagdgica, fazendo indagacdes,
questionamentos ao mesmo tempo em que deve buscar respostas que constituam um

aprendizado para o aluno.

Entendemos que esta aula conduz a posicionamentos criticos, quando expoe
indicadores econdmicos e sociais da riqueza e bem-estar, do homem, da pobreza e da
exclusao social, tanto em paises subdesenvolvidos como desenvolvidos. Nesse sentido, vale

aqui reiterarmos que, na Geografia Critica, o conhecimento provém do meio:

O conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma geografia critica,
ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser ensinada ou vulgarizada, € sim no
real, no meio onde aluno e professor estdo situados e € fruto da préxis coletiva dos
grupos sociais. Integrar o educando no meio significa deixa-lo descobrir que pode
tornar-se sujeito na histéria (VESENTINI, 1999, p.37).

Px3 / aula do dia 27/3/2007

No momento em que os alunos ficaram sabendo da organizacdo de um trabalho para
a unidade, a agitacdo e euforismo foram gerais. A professora esclareceu que o trabalho tinha
regras que, devidamente cumpridas, levariam ao para o sucesso do trabalho e da avaliacdo.

Entdo, convocam todos a prestar atengdo nas seguintes regras que foram escrito no quadro:



1. O aluno ndo pode fazer nenhuma tarefa do trabalho em casa. Deve trazer tesouras, colas,

revistas e cartolinas para montar cartazes em sala.

2. Ao escolher o espaco na sala de aula, onde ird confeccionar o trabalho, ndo se pode
arrastar as carteiras. Caso escolha o chdo da sala de aula, ndo pode fazer barulho

algum, nem discutir em tom alto e grosseiro com o colega.

3. Quando houver diuvidas, ndo gritar, nem ir ao encontro da professora. Deve levantar a
mdo e ela ird ao seu grupo. A professora ficard caminhando entre os grupos observando,

avaliando.

4. Ao terminar o trabalho, arrumar as carteiras. Minimo de barulho. A sala deve ficar limpa
e organizada. Pelo cumprimento destas tarefas, o grupo ganhard 5 pontos e outros 5

pontos pela apresentacdo do trabalho.

Com o trabalho proposto, os alunos demonstram certa apreensdo. Um deles

¢

perguntou: “— Professora, e se no meu grupo tiver alguém que ndo cumpra as regras, o
grupo todo se prejudica?” “— Ndo, esse aluno vai ser avaliado individualmente e, como o
trabalho serd feito em sala de aula, eu vou estar presente, tudo serd observado”, trangiiiliza

a professora.

¢

Outro aluno, preocupado, argumenta: “— Onde vamos arranjar colas e tesouras?” A
professora responde que na escola tem e pergunta se eles tém mais alguma ditvida. Uma

aluna pergunta — se o trabalho so podia ser feito em cartolina.

I3

A professora respondeu: “— Esse trabalho é uma criacdo de todos vocés. Eu estou
dando apenas as regras e os temas. Se ndo quiserem cartaz, ndo usem. Precisam ser criativos

para explicar e demonstrar o que fizeram.”

“— Esse negocio de apresentar eu ndo gosto. Ndo vou ai pra frente falar ndo.” Diz um
aluno. Outro observa: “— Professora, é muito melhor a senhora fazer um monte de pergunta

“«

e a gente responder”. A professora diz: “— Todos precisam apresentar aquilo que

construiram. Perguntas e respostas estdo ultrapassadas.”.

A professora diz que, no dia do trabalho deles, poderia ser feito um circulo na sala e
eles apresentariam sem problema. A grande maioria vai confeccionar seus cartazes, colar no

quadro e explicd-los. E aconselha: “-Vocés precisam se desinibir mais, ser mais corajosos.”.



A professora vai ao quadro e coloca os temas a serem trabalhados pelos grupos:
A) A terra como um planeta
B) A origem do universo
C) Sistema solar
D) A terra: formas e movimentos

Para a realizacdo desses trabalhos, trés semanas decorreram. Todos se
comprometeram com o estudo e cumpriram as regras estabelecidas. Eles proprios eram
vigilantes uns dos outros. Ao término da preparacdo, comecaram as apresentacoes. Foram
usados cartazes, mostrando: o universo em expansdo,; um telescépio espacial que mostrava
as distdncias astronomicas, a regido central da via Ldctea; planetas do sistema solar, um

eclipse solar, fases da lua e o movimento de rotacdo e translacdo da terra.

O trabalho foi apresentado e passados os primeiros instantes, o que era inibicdo e

inseguranga passou a ser desenvoltura, confianca e empolgacdo.

(Diario de Campo)

Com o desenvolvimento dessa aula, temos a impress@o de que o papel da geografia na
escola permite ao aluno pensar em espagos cada vez mais amplos, rompendo com sua
inclusao no local imediato de sua vivéncia. Através do trabalho escolar com esta disciplina, a
professora dirige os alunos a apropriarem-se de conhecimentos, imagens e elementos de
representacdo gréfica que facilitam seu entendimento do mundo, do universo estudado pelos
cientistas, desde muito tempo. Dessa forma, o processo de ampliacdo do espaco para o aluno
do entendimento da a¢do do homem sobre o espaco estava deflagrado. Certamente, af estdo

elementos de formacéo da cidadania.

Instalou-se, na aula, uma relacdo pedagdgica na qual professor e aluno assumiram
posicdes de pessoas capazes de pesquisar e chegar a conclusdes préoprias, sem se contentarem

com conhecimentos prontos.

Py4 / aula do dia 29/32007



A professora comecou a aula dando a definicdo de Estado. Colocou no quadro o
seguinte conceito: “Estado. E o conjunto das instituicdes que formam as organizacées
politico-administrativas de uma nagdo, o governo, as forcas armadas, as escolas publicas, as
prisoes, tribunais, policia, hospitais publicos etc.” Em seguida, ela explica que a policia era
a forca do Estado agindo para a manutencdo da ordem e paz. Nesse interim, um aluno
apontou contradi¢cdes sobre a policia: “— O papel da policia é prender quem anda errado,

fazendo o que ndo deve. E o que a gente mais vé é a policia e muitos policiais sendo presos.”

A professora explicou a condi¢do da maioria dos profissionais do Brasil, com baixa
remuneragdo, sem tempo para se aperfeicoarem e estudarem mais, melhorando suas fungoes
com posturas mais éticas e cidadds. Ao dizer isso, ela tentava fazer com que aquele aluno
percebesse que os policiais sdo pelas politicas piuiblicas injustas e sofrem alto grau de
estresse, e que, mesmo assim, esses profissionais estdo nas ruas para nos dar seguranga.
Enfim, ela argumentou que as circunstdncias negativas que pesam sobre o policial podem
explicar condutas corruptas, mas ndo justificariam a policia ter comportamento de bandido.
Um aluno quis saber se era preciso estudar muito para ser policiais. A professora explicou
que, atualmente, para todo cargo, ¢ necessdrio ter concluido pelo menos o ensino

fundamental I: “Um gari, por exemplo, precisa ter o fundamental completo”.

¢

Uma aluna se surpreendeu: “— Um gari, pra varrer na rua?” A professora mostrou
que o exercicio dessa atividade parecia ser fdcil e que qualquer um faz, mas os orgdos
publicos se preocupam ndo so com a praticidade do trabalho, mas com as relacoes

interpessoais, ler um aviso sobre as regras e escalas do trabalho, etc.

A professora continuou abordando o Estado e suas funcdes, o controle por ele
exercido. Mostrou que todos os funciondrios publicos, escriturdrios, médicos, lixeiros e o
presidente da republica sdo trabalhadores do Estado; que suas atividades sdo estatais. Outro
aluno intrigado com a descoberta, perguntou: “— Entdo, que dizer que o Presidente da
Repiiblica é um trabalhador? Ele é o dono do Brasil, ndo ¢?” diante dessa pergunta, a
professora respondeu: “— Como eu falei, ...” Depois dessa resposta que parece ndo ter
respondido a pergunta do aluno ou desfeito a divida dele, a professora diz que a palavra

“estado” contém outros significados. Por exemplo, o estado brasileiro pode indicar as



divisdes territoriais do pais... Além disso, ela explica que, mediante o voto, a democracia, o
cidaddo pode escolher quem vai governar o pais por um tempo determinado. Aqui, ela
(43

respondendo, de forma clara, “a pergunta formulada antes por um dos alunos, arremata: “—

O dono do Brasil ndo ¢ o presidente, sim? Entenderam?”.

It

Uma aluna enfatiza bem: “— Por isso que a gente tem que votar muito certo. Se ndo o
pobre vai ficando mais pobre e esquecido.” A professora diz que, no passado, as condicdes
eram piores. E acrescenta: -“E por isso que precisamos estar muito atentos para a escolha

<

dos nossos representantes. Outro aluno quer saber: “— Professora, por que criangca ndo pode

votar?”.

A professora informa que a lei do pais ndo permite e que crianca ainda é imatura
para uma decisdo tdo séria, como a de escolher um representante para comandar a
sociedade, com seus direitos e deveres. O aluno insiste: “— Os adultos fazem tudo errado.
Votam por dinheiro e a gente ndo ia fazer isso.” Nesse momento outro aluno diz: -” Eu so
voto, se valer um dinheirinho. Eles ndo fazem nada, entdo é pra dar dinheiro mesmo.” “—
Essa ndo é a saida”, diz a professora, “precisamos estar vigilantes, ndo aceitar essa

corrupgdo que estd por ai. A sociedade como um todo precisa participar e cobrar. Ficar

atento a tudo.” O aluno argumenta:

“— Mas, professora o desemprego é grande e todo politico engana e rouba tudo.” A
professora retruca que, se eles erram, a sociedade pode corrigir, ndo votando mais. S0 ndo
pode fazer igual, se acomodar com isso. Deve-se escolher bem e colocar os corruptos para
fora do sistema. O voto é a grande solucdo. Uma aluna diz: “—Politicos sdo todos iguais.
Chegam na casa da pessoa, prometem tudo de bom, ganham e depois esquecem tudo.” A

professora incentiva-os a denunciar aqueles que tentam corrompé-los.

“«

Os alunos continuam visivelmente interessados no assunto. Outro aluno observa: “—
Os politicos roubam o povo e nada acontece. O caba pega um ténis, leva porrada a vontade e
vai preso. Os ricos, os politicos roubam muito mais dinheiro, vai e vem na delegacia e num

It

dd em nada.” Um colega mal deixa-o terminar seu raciocinio e diz: “— E mesmo! Ndo
acredito nos politicos e nem na policia. Esse negocio de dizer que eles sdo amigos e querem a

paz é mentira. Quando a policia vai revistar nés, é cada porrada, que sé vendo. A gente fica é



“«

todo doido. Depois, dizem “limpeza” pode ir”. Outro aluno aproveita a fala e completa: “—

No dia que eu crescer e tiver um revove, o primeiro a morrer é um “polica”.

It

A professora escuta todos e comega a pensar em voz alta: “— Se vocés pensam assim
aos 12, 13 anos de idade, onde é que vamos ter homens e mulheres sabendo votar e educar
seus filhos !?. Onde vai parar essa sociedade que é feita por vocés!? Jd pensaram nisso?
Vocés so tém isso a oferecer ao mundo? Vocés convivem com a violéncia, sofrem com ela e
ainda acham ser ela a saida? Vocés estudam, sdo inteligentes, sabem das coisas que
acontecem. Precisam denunciar, criticar, mas ndo copiar. Se vocé diz que seu plano é ter um
revolver para matar um policial qual é a diferenca entre eles e vocé? Por que ndo ser igual a

um profissional decente?. S6 tem gente ruim no mundo? E os que defendem criangas da

violéncia, que evitam assaltos, protegem a sociedade? Sdo policiais ruins?”

A professora fala mais sobre violéncia, sobre os profissionais descompromissados, os
policiais corruptos e os honestos e da sociedade medrosa e acomodada. Volta ao assunto: o

controle exercido pelo Estado sobre as pessoas.

(Diario de Campo)

Estabeleceu-se hd aula uma interagdo construtiva entre a professora € os alunos, em
torno do assunto, da Constitui¢do do Estado e dos percalcos de cidadania. A professora, ao
trabalhar o Estado e seus 6rgdos, constr6i uma dindmica participativa e cheia de reacdes
emotivas e posi¢des educacionais de professora; os alunos viram a estrutura¢do e organizacao
da sociedade. Do Governo, identificaram problemas decorrentes da complexa relagdo Estado-

Sociedade.

Neste caso, quando as aulas sdo interessantes, e de qualidade, provocam
posicionamento, questionadores por parte dos alunos. A formagdo do cidaddao estava em
processo nessa aula, na qual foi significativa a chamada que a professora fez sobre posicoes
que os alunos podem tomar na superagdo de problemas da sociedade. Para Matinez (2000), a

cidadania é uma condi¢do dinadmica:



A prépria cidadania ndo pode ser entendida como uma condicao estdtica, definitiva e
acabada, pois ela so se realiza na dinamica, no processo continuo de conquista e
defesa, construcdo e expansao, tanto no campo do direito, quanto no das condi¢des
concretas de existéncia, no plano ético e cultural, no interesse individual e no
coletivo (MARTINEZ, 2000, p. 24).

Py5/ aula do dia 04/04/2007

A professora, apos manter sua rotina de sala de aula, vai ao quadro e escreve: “— A
economia brasileira.” Explica que o Brasil é um pais subdesenvolvido, mas com elevado grau
de industrializagdo, de fato um dos mais industrializados de todos os paises do Sul, perdendo
somente para a China, que teve um grande crescimento industrial na década de 90. Fala
sobre as atividades industriais do Brasil e sua concentracdo em Minas Gerais e Sdo Paulo.
Diz que hd poucas indistrias no Norte e Nordeste. Uma aluna, curiosa, pergunta: “— Entdo,
é por isso que o Nordeste é pobre?” A professora diz que sdo vdrias as causas, entre elas, o
niimero de analfabetos, a dependéncia econémica de outras regides, o clima e sua influéncia

¢

no espaco. A mesma aluna pergunta: “— Mas o Brasil é rico? Ele tem indiistria, ndo tem?” A
professora afirma que o Brasil tem indiistrias, mas ndo o suficiente, pois também tem sua
dependéncia econdomica das grande poténcias capitalistas como os Estados Unidos, Japdo,
Alemanha, etc. “Alids, diz a professora, ndo so o Brasil como todos os paises
subdesenvolvidos vivem nessa condigdo.” A professora ainda fala sobre a economia do
Brasil, sua subordinacdo ao exterior e que isso empobrece o pais, que uma parcela
importante da produgcdo economica do Brasil, ndo so industrial mas principalmente agricola
e mineral, vai para o exterior, para as economias capitalistas poderosas. Um aluno pergunta:
se para nos ndo sobrava nada. E a professora responde: “— A pequena parte fica para o
mercado interno e essas causas contribuem muito para a pobreza no nosso pais.” “—
Também, o povo do Brasil agiienta tudo calado!”, reclama uma aluna. A professora diz que o
problema do Brasil é a desigualdade social que é a maior do mundo e que isso implica
diretamente na educagcdo, pois o Brasil investe pouco e mal na educacdo e em pesquisa

tecnologica. Um aluno pergunta: “— Se o povo todo fosse bem educado, arrumava trabalho

bom?”



“— Possivelmente. As nacdes que tiverem um bom sistema educacional para o povo e
uma forca de trabalho com alto nivel de escolaridade sdo bem desenvolvidas”, explica a
professora que conclui a aula, falando sobre percentagens de distribuicdo de renda e
investimentos que sdo feitos em educagcdo condigcoes de trabalho e como a educacdo o

trabalho modificam o espaco.

(Diario de Campo)

Esta aula trouxe assuntos atuais e questionadores sobre a realidade do pais, assunto
este bastante veiculado na midia. A professora investigou os alunos a pensar e compreender
essa realidade. Observamos que, em uma das participagdes, um aluno apontou uma

contradi¢do central do Brasil: ser um pais industrializado, mas de populacio pobre.

Nessa aula, o desenvolvimento econdmico do Brasil esta focalizado na inddstria, mas
como ela se apropriou do espaco de forma desigual e centralizadora, nas causas e

conseqiiéncias dessa forma de apropriacao.

A relagdo do mercado interno e externo, com as mercadorias envolvendo a vida
econdmica do nosso pafs, despertou no alunado preocupacdo com desigualdades sociais e
econdmicas dos brasileiros. No que concerne aos investimentos feitos pelo Brasil, percebemos
que para uma parte dos alunos, ficou uma certeza: o Brasil investe pouco e mal na educagao e
em pesquisa tecnoldgica. Ja os paises ricos t€m um povo e uma forca de trabalho com altos

indices de escolarizacdo e cidadania.

Os assuntos desta aula possibilitaram o entendimento de contradi¢cdes da sociedade
brasileira. A postura da professora parece articular-se a uma pedagogia ndo alienante sobre a

dinamica social.

Py4 / aula do dia 15/4/2007

A professora iniciou a aula perguntando se os alunos estudaram o assunto
determinado-as diferencas sociais e os diferentes espacos de vivéncia. Ela ainda lhes
perguntou se haviam trazido as fotos ou desenhos que mostram as diferencas de espacos

sociais e de vida. Alguns alunos trouxeram desenhos das ruas deles e dos vizinhos, pois ndo



“«

tinham fotos para trazer. Outros ndo entenderam o assunto e ndo souberam responder: “—
Professora, esse livro é dificil demais. So fala do espaco de Renata, do quarto de Renata. Sei
de nada ndo.” A professora escuta e diz: “— Realmente, falar do que vivemos e conhecemos é
facil, é melhor. Mas, entendam que todos nos, nordestinos ou paulistas, ocupamos espacos; e
Renata é apenas um nome que o autor do livro usou para nos mostrar a dimensdo de um
determinado espaco, por exemplo, o quarto de Renata, que pode ser ou ndo do tamanho do
quarto de vocés. Tanto vocés como Renata moram numa casa, numa rua, numa cidade e

¢

todos, no Brasil, no planeta Terra, ndo é?” Uma aluna observa: “— No livro, fala também de
Tiago que mora no sitio” Muito bem, diz a professora e acrescenta: “— A casa de Tiago ndo
tem rua, ndo tem bairro. E outra dimensdo de espaco, estdo vendo? Espago diferente do de
Renata, mas o sitio, geralmente, pertence a uma cidade, que pertence a um estado. Por
exemplo: Quem mora em um sitio de Lagoa Seca pertence a quem?” Todos responderam, que
era a Lagoa Seca embora uma aluna tenha respondido Campina Grande. A professora

¢

explica que todos tém razdo nas respostas: “— O sitio pertence a Lagoa Seca e Lagoa Seca é
subordinada a Capina Grande, Estado da Paraiba”. A professora prossegue, afirmando que
estamos todos na mesma condicdo de humanos e que o que nos diferencia uns dos outros é a
cultura, a moradia, a extensdo da terra em que habitamos e a distribuicdo de renda. Os
alunos ficam silenciosos, ouvindo-a explicar. Ela lembra que pediu desenhos, fotos que
representassem dimensoes de espaco. Um aluno mostra o caderno em um sinal de resposta a
tarefa. A professora pede que ele vd ao quadro. O aluno desenha uma casa com porta e

janela, algarobas em frente da casa e uma estrada de ferro. Em seguida, desenha outra casa

grande com grades de ferro, cerca elétrica, carro na garagem e uma rua asfaltada.

A professora elogia o desenho do aluno e mostra como as diferencas sociais e os

<

diferentes espacos ou vivéncias estdo representados: “— A casa com as drvores estd
localizada num bairro da cidade e a outra, em outro bairro. No centro que representa, na
maioria da vezes, um espaco com mais desenvolvimento”. Antes que a professora terminasse
essa explicacdo, o aluno diz: “— Ndo é assim ndo, professora. A casa de drvore na frente é a
minha casa, no Catolé, Tambor. E a outra é a casa dos ricos, no Catolé também” A maioria

da turma ri e a professora comenta que ndo era a questdo “dos ricos, apenas”. Entdo, a

professora prossegue: “— Aqui estd nossa aula: diferentes tipos de espacos e as diferencas



sociais”. Ela continua argumentando que, se alguém mora em uma casa propria, é uma
condi¢cdo bem melhor do que quem paga aluguel, ou de quem ndo tem onde morar e vive nas
ruas. Se o outro, com casa e carro na garagem, estd numa Ssituacdo melhor, mais
privilegiada, é porque fez por onde conseguir tudo, com estudo, trabalho e responsabilidade.
“— Estudo acima de tudo!”, realca a professora. Em seguida, pergunta se os alunos estdo

entendendo. Todos respondem com um sonoro sim.

(Diario de Campo)

O conteudo proposto pela a aula observada foi o espago natural em articulagdo com a
acdo humana. Certamente, a aula se desenvolve com posturas de cidadania, levando o aluno a

refletir, expressar e aproximar-se da proposicao cidadania.

Os alunos passam a se familiarizar com especificidade do espago urbano e do rural,
com divisdes politicas dos municipios. Portanto, foi ttil o conhecimento dos alunos sobre o
espaco do municipio como unidade politica mais abrangente que o distrito e menos

abrangente que o Estado da Paraiba. As interdependéncias foram enfocadas.

Importante, também, na aula foi a representagdo dos alunos sobre o espaco, utilizando
o desenho e igualmente importante foi a identificagdo de espacos sociais diferenciados entre
si, no mesmo espago fisico — em um mesmo bairro, por exemplo, casas com portdes grandes e
carros na garagem simbolizando areas dos ricos e casas com grades simples e sem carro na
garagem representados drea dos pobres. Observamos, ainda, que nessa aula um dos objetivos
do PCN de Geografia para o aluno do 3° ciclo foi atendido: “Compreender que os
conhecimentos geograficos que adquiriram ao longo da escolaridade sdo parte da construcio
da sua cidadania, pois os homens constroem, se apropriam e interagem com O espaco

geografico nem sempre de forma igual” (PCNs, 1997).
Px3 / aula do dia 17/4/2007

A professora explica aos alunos que a sociedade moderna ou industrial, da qual
fazemos parte, é a que até hoje mais modificacées causou a natureza. Todas essas
modificacdes tém causado conseqiiéncias negativas para a maioria da populacdo do planeta.

“«

Uma aluna, prontamente, comenta: “— O efeito estufa é um problema por causa do



homem?”. A professora diz que o efeito estufa é o aquecimento da atmosfera resultante do
aumento de gases e que o homem tem, sim, essa responsabilidade, pois em nome do
progresso industrias, carros, queimadas mandam muita poluicdo para a atmosfera. E
continua sua explicagdo, mostrando a turma que antes o ser humano se sentia parte da
natureza, mesmo que em pequena proporcdo ele interferisse na natureza moddificando-a. A
professora afirma, entdo, que hoje, no entanto o homem moderno se tornou um inimigo da
natureza, querendo vencé-la. Além disso, a professora enfatiza: “— Isso se chama segunda

natureza, natureza humanizada”.

Um aluno, parecendo incomodado, pergunta: “ — Mas, por que o homem ¢é tdo mau
professora, ele ndo precisa da natureza?”. A professora argumenta, que com o avanco do
consumo, o progresso da indistria e as atividades degradantes do homem sobre a terra, o
poder economico foram mudando as paisagens. “— Antigamente, uma drea verde e original
era palco da vida de vdrias espécies. Hoje, corresponde a um edificio, uma cidade e a terra
parece tornar-se cada vez menor”.Qutro aluno pergunta: “-E o que é que vamos fazer para
mudar isso? Ndo jogar lixo na natureza?”. A professora diz ser este um bom comeco, mas
ndo seria apenas a questdo do lixo. A industria é um fator de grande responsabilidade, muito
poluidor, ocasionando segqiielas irreversiveis para a natureza e para o homem. -“Somos nos
quem mata a natureza, é nosso consumo exagerado e sem limites, nossa irresponsabilidade
com o meio, nossa falta de cidadania.” A professora coloca que a indiferenca de todos a
natureza, a mania de querer estar na moda e ser moderno levam os seres humanos aos mais
graves desastres contra o meio biotico e abidtico.

(Diario de Campo)

Podemos dizer que a preocupagio da professora estd voltada para questdes ambientais;
para conscientizar os alunos quanto ao seu papel na melhoria do ambiente. Ela entende que a
geracdo deles pode mudar a severa realidade em que se encontra o planeta. Hoje, a faléncia
ambiental estd atrelada a producdo sem limites dos bens materiais, estes fomentando o
consumismo da humanidade, em especial nas camadas sociais de maior poder aquisitivo. A
mentalidade do ser humano mudando em relagdo ao atual caos ambiental, através da escola,

de chamadas publicitarias, ongs etc, as atitudes sendo mais coerentes e sensiveis com o meio



ambiente, com certeza trariam condi¢des mais saudaveis para a sobrevivéncia no planeta

terra.

Neste caso, entendemos que a Geografia, ao indicar a a¢cdo do homem sobre o espago e
ao provocar o aluno a sentir-se atingido pelas destrui¢des e responsavel por mudancas
necessdria a preservacdo da natureza, € uma instdncia que constréi alunos/homens mais
sensiveis e participantes. As preocupagdes dos alunos com o entender a razdo de ser o homem
tdo mau, com o proprio engajamento nas mudancas mostram que essa geografia ndo sé

divulga conhecimentos, mas parece fornecer pessoas com curiosidades e capacidades de agéo.

A cidadania perpassa, por sua vez, pela qualidade de vida do homem, caracterizando-o
como agente principal desse desenvolvimento. Neste sentido, tem razdo Saviani (1986, p.75)
ao afirmar que “a Educacgdo escolar resulta ser um instrumento bésico para o exercicio da
cidadania. Ela, entretanto, ndo constitui a cidadania, mas sim uma condi¢do indispensavel

para que a cidadania se constitua.”

Px2 / aula do dia 20/4/2007

O professor, ao chegar a sala, comenta sobre o periodo da Semana Santa, procurando
saber como os alunos como eles se comportaram ou viajaram. Um aluno diz que foi a
Boqueirdo, regido das dguas, drea de lazer, proximo a cidade de Campina Grande. Outro
aluno explica: “— Tomei muito banho. Foi bom até demais, mas quando deram 4 horas da
tarde o motorista do onibus comegou logo a chamar a gente.” O professor perguntou: “— Por
quem o Onibus foi fretado?” O aluno responde: “— Pelo pessoal da rua da gente. Todo
mundo se reuniu e passou o domingo ld.”. O professor ainda pergunta: “— No pacote dessa
viagem, distribuiram chocolate?” O aluno diz ndo, com um movimento de cabeca e completa:
“— Uma coisa ou outra, né, professor?!” Nessa conversa, uma aluna diz que a mde dela
comprou quatro chocolates e deu para ela e os trés irmdos. Outro aluno: “-professor, eu ndo
vi nem a cor de chocolate. Pra mim, Semana Santa é tudo igual, s sei que é Santa, porque ld
em casa nesse dia ou é peixe ou ovo na mistura. Carne? Nem pensar!”. Todos os alunos riem
com a observagdo do colega. O professor explica que o real sentimento da Semana Santa ndo

estd no chocolate ou no peixe, estd no sentimento de solidariedade, de amizade entre todos e



que precisamos repensar nossas atitudes e valores para com o proximo. “— Palavras dsperas,
descaso com os que precisam, tudo isso ndo sdo os ensinamentos do nosso Pai. Vamos pensar

nisso? Todos numa so voz : “— Vamos!”

O professor, nesse momento, vai ao bird e pega um pacote. Abre-o e, rindo, mostra

¢

aos alunos uma caixa de chocolate. Um aluno pergunta: “— Nos vamos ter que fazer uma

I3

disputa?” O professor responde: “ — Ndo, rapaz, vou dar chocolates para comecarmos um
dia diferente. Uma aluna completa: “— Um dia doce, ndo é professor?”. O professor rindo
afirma com a cabeca. E, de carteira em carteira, deposita um chocolate. Ao esvaziar a caixa

<

de chocolate, percebe que trés alunos ficaram sem receber: “— E agora ? Fiz a conta errada,
mas vou resolver. O colega que estd proximo ao que ficou sem chocolate vai dividir o que
recebeu, certo?”. Nenhum sinal de interesse para a proposta do professor. Ele insiste. Uma
aluna que senta na frente, resolve dizer que divide. O professor elogia a atitude dela e critica

¢

o siléncio dos outros. “— Mais uma vez, o egoismo de vocés estd falando mais alto. Assim, o
crescimento de vocés como pessoas serd repleto de dificuldades, vido ter problemas pela

frente, pensem nisso!”.

Olha para as trés carteiras sem chocolates e diz: “— Bem, meus queridos, eu imaginei
isso. Foi ao biré e retirou de sua mochila quatro trufas. Entregou trés aos que ndo

It

receberam e abriu uma para comer. Um aluno repara: “— Professor, o deles é diferente, tem
papel mais bonito e é maior.”. O professor concorda e diz: “— Se vocé tivesse dividido o seu
chocolate quando sugeri, esse ai seria o seu. O nome desse chocolate é trufa e tem gente que
0 acha mais gostoso que o convencional, o da caixa. Vamos comer esses chocolates para
comemorar, mesmo que atrasado, nossa Semana Santa.”. Uma aluna diz: “- O meu, eu vou
guardar para o intervalo.” O professor interfere: “- Entdo, o dia ndo vai ser especial, sempre
no intervalo vocés lancham. Vamos sabored-los agora?!”. Uma aluna sussurra para a

¢

colega: *“ - Nunca no intervalo a merenda é trufa. Vou guardar o meu e tu?”. A colega abre
o seu chocolate e vai saboreando, seguindo os colegas e o professor. Momentos depois, a

aula segue seu curso.

(Diario de Campo)



Percebemos que, na espontaneidade da situacdo, todos se envolvem num clima de
amistosidade e cumplicidade. A dindmica que ali se instalou através de chocolates
comemorando a Semana Santa e da aparente falta deles para todos permitiu que vérias

significacdes se constituissem.

Professor/aluno percebem-se iguais e amigos. A escola mostrou-se, também, um
espaco democritico. Acima de tudo, nessa aula, o professor revelou situacdes cotidianas, do
espaco geografico, nos aspectos socioecondomicos de cada individuo participante. Ele, com
sua atitude, criou uma situagdo social permitindo por na discussdo a partilha, a solidariedade,
atitudes que se remetem tanto a posicdes cristds como também a posi¢des laicas, civis,

solidarias.

As aulas aqui ilustradas ( X -7 e Y — 6) sdo pontos na trajetdria curricular da escola
observada e na formacao dos alunos. Na constituicdo dos assuntos expostos/estudados, ndo s6
conhecimentos estavam sendo tratados, as vezes expositivamente, outras vezes € em maioria
de forma participativa onde a curiosidade, a indagacdo, a perplexidade dos alunos atribuiam
natureza dialdgicas as aulas. Atitudes, sensibilidade para a vida social, ao lado de nocdes,
estavam sendo formadas no longo processo que € educar. A apropriacdo de conhecimentos,
esteja ele mais préximo a vida ou remotamente distante dela, ao lado das posturas indagativas
dos alunos e a suas rea¢des diante das desigualdades sociais, revela, em meio a essa dinamica,
como, nas aulas de Geografia, estavam sendo engendradas subjetividades. Neste sentido,
como preconizar a Geografia Critica, podemos afirmar se a sala de aula é um espaco de
construcdo social a partir do qual os professores podem formar cidaddos capazes de agir no
seu meio social, pois foram forjados dentro de uma educagdo que para o didlogo, para a

percepcdo critica e para a conseqilente supera¢do de ideologias estagnantes. Neste caso,

podemos reiterar, citando Santos (2006, p. 109), que:

Quando a sociedade age sobre o espago, ela ndo o faz sobre os objetos como
realidade fisica, mas como realidade social, formas-contetdo. Istoé, objetos sociais
jé valorizados aos quais ela (sociedade) busca oferecer ou impor um novo valor. A
acdo se da sobre objetos ja agidos, isto é, portadores de agdes concluidas mas ainda
presentes. Esses objetos da agdo sdo, desse modo, dotados de uma presenga humana
e por ela qualificadas.



3.3 A cidadania no discurso do professor

Nessa pesquisa, buscamos a cidadania pela mediacdo da Geografia. Para tanto, além

de adentrarmos na intimidade das relacdes professor/aluno em sala de aula, mostradas no item

anterior, era necessario ouvir o que os professores de Geografia pensam sobre a cidadania e

sobre a contribui¢do desse componente curricular para questdes relativas a cidadania.

Os entendimentos sobre cidadania, expressos pelos professores da escola pesquisada,

aparecem focado em alguns temas. A conquista e a afirmacdo de direitos € um desses temas

que se apresenta acompanhado do conhecimento, das dificuldades em sua operacionalizagdo.

Na nogdo de cidadania, professores incluem o acesso a escola, ao conhecimento como forma

de os alunos se tornarem elementos conscientes e, portanto, se instrumentalizarem para a

conquista da cidadania. E o que podemos perceber abaixo na fala do professor (Px2):

Cidadania € o cidaddo ter seus direitos basicos garantidos. Mesmo sendo garantido
por lei, no papel, nés sabemos que na pratica ndo funciona. E que deve buscar
esclarecimentos através de leituras e do acesso a escola. Isso é muito importante
para ele, a partir desses conhecimentos apreendidos, torna-se um elemento
consciente de seu direito. E € lutar, ir a busca, se organizar no seu bairro, na sua
coletividade e buscar realmente a verdadeira cidadania (Px2).

Outro tema que permeia a concepg¢do de cidadania sob a 6ptica dos professores veio de

uma professora com mais de 20 anos em sala de aula, que enfatiza o peso dos deveres na vida

social, principalmente das classes desfavorecidas. Seu discurso € um tanto cético frente a

cidadania do Brasil:

Pra mim cidadania é o cumprimento dos deveres, por que vivo em sociedade e
preciso deles, mas também ter os direitos respeitados e vivenciados. E hoje o que
vejo é dever demais e muito dever para o pobre. E os direitos sumindo da lei. O
congresso brasileiro, a policia corrupta o jeitinho de se dar bem... isso é a balanca
entre deveres e direitos. S6 acredito em cidadania quando a justi¢a for cega mesmo
(Px1).



Mesmo apontando dificuldades no exercicio da profissdo, os professores ndo deixam a

questdo da cidadania fora da pauta em suas aulas:

Eu acredito, € isso que eu procuro como professora de geografia formada para a
cidadania. Agora, ndo é facil na nossa realidade. Eu tenho turmas de 40 alunos,
recurso diddticos, praticamente nenhum. Mas, é o que eu procuro sempre que
possivel sair do falatério, apenas discussdo, do falar, para mostrar que eles podem,
sim, atuar (Px3).

Na fala desses professores, o conceito de cidadania focaliza o tema dos direitos e
deveres, a consciéncia desses direitos e deveres, a apreensdo dos problemas que cercam os
individuos. O envolvimento com a questdo ambiental, os preconceitos e a educacdo aparecem

também nas discussdes que envolvem cidadania:

Cidadania é vocé ter consciéncia dos seus direitos, dos seus deveres, mas nao so ter
essa consciéncia. Se preparar, se instrumentalizar para praticar essa cidadania. Vou
da um exemplo: na nossa escola, poderiamos ter ficado na discussio, mas fizemos
um projeto sobre o meio ambiente. Quais sdo os problemas ambientais que estd
ocorrendo? Camada de ozdnio, efeito estufa. Colocar os projetos da escola em
prética. Alunos reciclando alguns materiais, pra mim cidadania € isso ( Py4).

E o individuo pagar suas contas, seus impostos, mas, em fun¢do disso, ter saldrio
justo, moradia, sadde, justica e respeito. Ndo discriminar, ndo ter preconceito. Tudo
isso o sistema educacional instrui (Py6).

No discurso dos professores-colaboradores, a cidadania € vista também como uma

condicdo de liberdade, de pensar e de agir, uma condi¢io para uma vida qualitativa:

Para mim, cidadania é vocé poder exercer, ter livre arbitrio em tudo o que vocé for
fazer. Entdo, vocé pode se expressar, vocé pode colocar suas idéias em pratica. E
viver melhor. Entdo, acho que pra mim ¢ tudo isso” (Py5)



Quando refletimos sobre o significado de certas expressdes, constatamos saber menos
sobre elas do que achdvamos saber. Muitas vezes, acabamos por acreditar nas palavras,
enquanto apenas palavras. A cidadania é uma delas. Ela esta presente no discurso popular e no
erudito, politizado. Apesar dessa abrangéncia, para ser socialmente ttil estd presente no
discurso conservador, no critico ¢ no inconformado. Neste sentido, Pinsk (2003)mostra a

complexidade da condicdo cidada, expressa na palavra cidadania.

A cidadania engloba direitos politicos (participagdo), direitos civis
(autodeterminacdo) e direitos sociais( pretensio a prestacdes publicas). Ser cidaddo
importa na titularidade e no exercicio de direitos nessas trés esferas. A execucgdo ou
limitacdo de qualquer uma delas fragiliza a cidadania, pois ser cidaddo significa
participar efetivamente na vida politica garantido o poder ao cidaddo de impor
restricdes as agdes do Estado e lhe exigir prestagdes. Quem no campo social ou
econdmico é dominado ndo pode deixar de ser um dominado no campo politico e
isso o impede de desempenhar o papel de cidaddo (PINSK, 2003, p. 116).

Mesmo o professor sendo participante no processo de formacdo da cidadania,
particularmente dentro da escola, encontramos professores criticos da condi¢do cidadd

existente, a partir da sua propria cidadania ameagada ou negada:

Na lei tudo € bonitinho, tudo € certinho. Cadé merenda, professor bem pago, livros
bons e disponiveis? Vocé v€ um professor na cadeia, por roubo? Mas, politico que
faz essa lei de cidadania, ta cheia. Ai, vem falar de cidadania pra mim?! Alids, a
cadeia t4 cheia, que nada. S6 pobre nesse pafs de cidadania € que vai preso. Quer
saber minha filha? Acredito nessa finalidade nao. S6 acredito em cidadania, um dia
em que veja professor valorizado e a educagdo no topo das prioridades ( py5).

As expressdes conceituais de cidadania proferidas pelos professores, possivelmente
origindria de experiéncias empiricas, podem ser complementadas com a afirmacdo de Santos

(1996), que vé o movimento da abstracdo a acdo, da teoria ao direito positivo, na cidadania:

A Cidadania pode comecar por defini¢des abstratas, cabiveis em qualquer tempo e
lugar, mas para ser vélida deve poder ser reclamada. A metamorfose dessa liberdade
tedrica em direito positivo depende de condigdes concretas, como a natureza do
Estado e do regime, o tipo de sociedade estabelecida e o grau de pugnicidade que
vem da consciéncia possivel dentro da sociedade civil em movimento. E por isso



que desse ponto de vista a situa¢do dos individuos ndo € imutdvel, mas estd sujeita a
retrocessos e avanco (SANTOS, 1996, p. 08).

Investigando sobre a preparagdo para a cidadania como uma das finalidades de
educacdo, expressa na Lei 9.394/96, pedimos que os professores falassem sobre essa questdo.

Eis o que eles nos disseram:

Pra mim, € o reconhecimento dos deveres como ser humano e como ser social € a
exigéncia dos direitos, direitos esses que sdo, na maior parte, desconsiderados e
injusticados pela minoria dominante que ainda tem muito poder nos paises pobres
(Px3)

E nds, professores, temos esse grande papel na sociedade [ formar cidaddos ] e haja
vista que o nosso publico, nossos alunos, sdo da periferia, das camadas mais
desfavorecidas desse sistema.NGs temos esse papel conscientizador, transformador
para que o cidaddo 14 da periferia, desprovido de alguns dados, alguns elementos
que o Estado ndo proporciona a ele. [...] nés temos esse papel muito dificil de
conscientizar eles, para que sejam um elemento de transformagdo dessa sociedade
(Py6).

Cidadania a gente comeca a aprender em casa, na rua, onde vocé estiver. A gente
aprende exercitando cidadania, quando for falar com nosso alunado. Acho que a
gente que ver, assim, nossos direitos, nossos deveres, por que € que a gente quer
lutar por eles. Cidadania é um tema amplo, pra gente falar assim. E nesse sentido de
conscientizar o alunado das questdes sociais, ambientais, a educagdo, saude,
moradia, etc. (Px2).

A interpretacdo, abaixo, sobre a finalidade da educacdo em preparar cidadaos,

normatizada na lei, assume forte tom de critica:

Na educag@o brasileira, toda Lei é para beneficiar a educacéo e dar o melhor que
puder ao aluno e professor. Agora, na prética, fora do papel, vocé v&€ o que é.
Descaso total. Seja qual for o érgdo. Material diddtico: quadro, ainda de giz, pois
nem todas as escolas tém quadro com pincel; livros diddticos escolhidos mal,
professor na miséria. Digo miséria, porque vocé€ ganhar um ou dois saldrios minimos
para trabalhar em vdrias escolas e trabalhar direito e ser um cidaddo de bem, é
preciso muita vocacdo e dedicacdo. Ai depois disso tudo, vem falar em cidadania?
Que cidadio eles querem? (Py4).



No contexto atual, em que as mudancas acontecem de forma dindmica, o ensino de
Geografia faz incursdes para colocar o aluno ante o crescimento econdmico e o
desenvolvimento social, numa tendéncia sinalizadora para a preparagio do cidaddo. A
Geografia com esta e outras caracteristicas € identificada como Geografia Critica (cap. 1), que
superou a problemdtica do trato do espaco feito pela Geografia Tradicional que,
predominantemente, trabalha o espaco desarticulado das acdes humanas sob o recurso da
memorizagdo. Assim, perguntamos aos professores a influéncia que essas geografias exercem
em suas praticas. Eles dividiram-se nas respostas. Os primeiros pareciam convencidos, da

influéncia da Geografia Critica em suas praticas:

Sim. Porque as praticas do ensino de Geografia estdo centradas na Geografia Critica.
Deixar os ensinamentos tradicionais da Geografia de antigamente, pois era muito
relacionado a decoreba. Hoje, € um sistema mais critico, que a gente procura
entender nossa sociedade. As transformacdes que ocorrem no capitalismo e com o
advento das tecnologias, tipo internet, muita gente tem acesso a essas tecnologias e
nés na sala de aula temos aquele papel de formar cidaddos criticos conscientes,

responsaveis por transformar a sociedade que ai estd (Px3).

Influenciam e muito. Sabendo os procedimentos dessas duas tendéncias, podemos
optar pela que mais se adequa a realidade de transformagdo constante do espago,
devido & acdo do homem, que tanto constréi como destréi o meio fisico. E essa
andlise s6 é possivel com a Geografia Critica que se fortaleceu mais nos escritos e
nos influenciam (Py4).

[...] A Geografia Tradicional é tdo antiga e por isso mesmo tem tdo pouco a
acrescentar na vida hoje, que ficou em desuso. Ou seja, passou do ponto. J4 a
Geografia Critica ndo. Essa tem condi¢cdes mais reais de acdo no momento. E atual,
tudo que acontece no mundo ela estd por dentro, transformando o que se passa no
dia-a-dia do aluno em aula, em Geografia (Py5).

Outros professores reconhecem a propriedade da Geografia Critica para a atualidade,

mas ndo desvalorizam a Geografia Tradicional:

Influenciaram no passado e hoje também. No passado, essa influéncia era mais forte,
mais imposta. Hoje com o passar dos anos, a Geografia Critica mostrou-se mais
correta, mais dentro do processo de mudanca. Entdo, como tudo na vida, a
Geografia, seja Tradicional, seja Critica, tem o lado positivo e o lado negativo. Cabe
aos professores aproveitar a que mais fala do tema que ele quer trabalhar (Px1).



Olhe, essas discussdes, na verdade, chegam a atrapalhar. Fica gente falando,
discutindo e na verdade as duas geografias se completam. Duvido vocé falar do
Relevo, sem falar da acdo do homem. Entendeu? (Px2).

Ainda com relagdo a Geografia ser um conhecimento alinhado a formacdo da

cidadania e como isto se expressava na sala de aula, obtivemos as seguintes respostas:

[...] antes de mais nada, a gente deve formar no aluno uma consciéncia critica. A
gente vive num mundo de modismos, de consumismo, o aluno em tudo, nele préprio
despertar o uso dos sistemas, dos recursos de ensino, como a midia. Tudo forma
uma visdo critica. E dificil. Acho que como professora tenho esse compromisso.
Infelizmente, ndo s@o todos os alunos, mas a gente sabe que tem uma porcentagem
que ¢é dificil chegar até eles, a gente vé que o nosso trabalho tem mais respaldo, tem
algum retorno. E eu procuro sempre formar isso, usando de vérias metodologias, de
técnicas, de andlises, de observagdes, despertar esse senso critico. Eu acho que
despertando esse senso critico ji € meio caminho andado para formar a consciéncia
cidada (Py6)

Eu me preocupo sim. Apesar de ndo acreditar nesse negdcio de lei para a cidadania,
trabalho em sala de aula com meus alunos, suas agonias de vida, porque € sério, viu?
A pobreza e a miséria na nossa realidade. Dou esperanca a eles, mas com o esforco e
a decéncia deles. Lutando e insistindo por um direito que € deles mesmo. Levo
jornais com noticias, comento com eles, peco pra eles pensar e ndo repetir aquelas
situagdes. Vivo mandando eles lerem e pensarem sobre a vida deles, se querem viver
como estdo, tento mostrar que eles podem ter situagdo melhor e para isso o caminho
escolhido tem de ser o correto, o estudo, a escola e ndo a rua (Py5).

Se expressa, [a formacdo do cidaddo na sala de aula], pelo fato de minhas aulas estar
sempre voltadas para o homem como um ser que atua e transforma a realidade em
que vive. Por exemplo, ele pode transformar um braco de mar em edificio; um lago
em praca e assim por diante. Entdo, na medida que vou explicando esses pontos, vou
mostrando que o homem € importante nesse processo, mas que também deve ser
responsdvel e correto com essa atuagiao no meio em que vive. Isso € cidadania (Py4).

E preciso esquecer a tendéncia que o ensino do passado traz, e tratar a educagio como
veiculo apto para alcancar tal objetivo, oferecendo capacitagdo para o trabalho, sem relacionar
diretamente a acdo produtiva com o exercicio da cidadania. O Estado, a educagdo e a
sociedade devem estar em movimento contiguo para que a constru¢do do homem-cidadio se
efetive e se cristalize na base da igualdade, respeito e liberdade, fins auténticos da

democracia, pois:



Nesse ambiente, as vias institucionais mais viciadas precisam ser substituidas pela
sustentagdo de uma teia alternativa de representacdo e construg¢do da cidadania, que
estabeleca o contraponto para um Estado redutor. E na interface, no residuo, que a
cidadania refloresce. Nasce do embate entre sociedade civil e Estado, € ndo na
representacio estrita por intermédio do Estado (DAMIANI, 2005, p. 58).

Percebemos, que a discussdo entre Geografia Critica e Geografia Tradicional carece de
maior consisténcia. Alguns professores mostraram certa superficialidade na apreensdo dessas
geografias e deixaram ver uma opcdo pela Geografia Critica baseados na idéia de que essa

abordagem era a mais propicia para entender o homem e suas acdes no espago.



CONSIDERA COES FINAIS

Este trabalho procurou analisar a contribui¢do do ensino da Geografia para a formacao
da cidadania, no ensino fundamental e, identificar, a partir da prética pedagdgica e do discurso
de docentes dessa disciplina, sinalizagGes a respeito de abordagem da Geografia (Tradicional

e Critica) que melhor confluissem para a formagao da cidadania do aluno.

Jaime Pinsk, Lourdes Covre, Pedro Demo, Amélia Damiani, entre outros
pesquisadores, nos fizeram compreender melhor a questdo da cidadania, instrumentalizando-
nos a entender e analisar os desempenhos diddticos e o proprio discurso dos docentes sobre a
questdo. Milton Santos, Manoel Correia de Andrade, Ana Fani, William Vesentini, além de
outros pesquisadores nos subsidiaram na andlise da cidadania pela Geografia, com suas
discussdes, sobre a geografia critica. Nessa abordagem, estes autores nos ensinaram que o
espaco geografico ndo é humano, apenas, porque é habitado pelo homem mas, antes de tudo,

porque € produgdo, condicao e meio de toda atividade humana.

O espaco geogrifico, na Geografia Critica, ndo € somente configurado pela natureza
mas, sobretudo, pela constru¢do humana na qual se desenvolvem as relagdes dos homens
entre si e destes com o meio fisico, resultando como seu tecido social, embasado no espaco

natural, associabilidade, os conflitos, o poder, as hegemonias, a cidadania.

As observagdes de aulas nos mostraram que tanto os temas especificos da Geografia
do curriculo, quanto no tratamento propriamente pedagdgico dessa matéria, elementos de
cidadania estavam em processo, mesmo de forma fragmentaria ou assistematica. No primeiro
caso, localizacdo, ocupacdo nos diferentes espagos, maneiras de representar o espaco, o
espaco natural e a acdo humana, a sociedade moderna e Estado, espaco urbano e rural,
populacdo entre outros assuntos desenvolvidos na  programacdo  curricular,
instrumentalizavam os alunos com conhecimentos necessdrios a sua compreensio e
participacdo no mundo em que ele vive, logo, construindo elementos para a cidadania.

Homens expropriados de conhecimento sdo homens enfraquecidos de poder.



No segundo caso, ou seja, no tratamento propriamente pedagdgico dos temas
geograficos e das inter-relacdes entre os membros da sala, elementos de cidadania também
passavam a si colocar por outras perspectivas. Assim, nas rotinas escolares que cobravam o
comprimento de deveres dos alunos (chamadas de freqiiéncias, tarefas de casa etc.); no cultivo
de atitudes criticas frente a preconceitos, a posicionamentos corruptos de membros da
sociedade politica e de poderes instituidos do Estado, a atencdo a procedimentos de
banalizag@o do voto e a forga deste como instrumento de mudancas sociais; na acolhida a voz
dos alunos para pequenos protestos contra direitos escolares violados; no incentivo a
participacdo nas aulas e a solidariedade em situacdes de aula, enfim, em todo esse conjunto de
relacdes pedagdgicas desenvolviam-se sensibilidade e elementos que, certamente, construiam

posturas cidadas.

Até onde o docente tem consciéncia do alcance especifico de seu trabalho em direcao
a cidadania, nas minuciosas situacdes onde o pedagdgico e o politico se articulam num
mesmo ato ndo nos foi possivel saber. Foi-nos possivel entretanto constatar, pelo discurso,

que o professor expressa um compromisso genérico com essa formacao.

Os professores expressavam concepgdes de cidadania, quando perguntados sobre o
tema. Uns entendem a cidadania sobre o prisma de deveres excessivos que pesam sobre as
classes desprivilegiadas, expressando um ceticismo frente a cidadania que temos no Brasil;
Outros seguem na mesma dire¢ao, denunciando a ndo cidadania que eles préprio, professores,
vivenciam, particularmente pela desvalorizacdo profissional. O foco da cidadania pela
conquista e afirmacdo de direitos € outra pontuacdo no discurso docente, como também,
articulacdo de direitos e deveres, a0 mesmo tempo, pela consciéncia dos direitos e a apreensio

de problemas existentes.

Os professores mencionaram a Geografia Critica como abordagem tedrica adequada
para a formacdo cidadd, ao lado de outros que se mostraram inexplicavelmente ecléticos, ou
seja defenderam poder usar tanto a Geografia Critica quanto a Tradicional, segundo
determinados contetddos. Esta postura nos pareceu indicativa de certa incipi€ncia quanto aos

pressupostos dessas abordagens



Enfim, constatamos nas aulas observadas a emergéncia de cidadania por dentro das
préticas pedagdgicas e de temas de Geografia, processo reforcado pela compreensido que t€ém
os professores da significacdo da cidadania na sua afirmacdo e negacdo para que o trato com a
cidadania se efetive na escola, a que se efetivar, expressivamente na sociedade da qual a
escola sofre determinacdes e para o qual direciona influéncias. O estudo da cidadania pela

mediacdo da geografia possibilitou-nos ver melhor as relagdes entre educacgio e sociedade.

Do ponto de vista pessoal e profissional a permanéncia, por algum tempo com o0s

professores e as turmas trouxe-nos significativos momentos de aprendizagem e reflexao.

Entendemos que a cidadania em processo afirmativo na sociedade chega a ser
trabalhada na escola, e, para que esse processo se efetive dentro dela a necessidade de
substantivos investimentos por parte das politicas piblicas na formacdo do professor, na sua
valorizacao profissional. Essas providéncias devem ser urgentes para a superagdo das atuais e
perversas condicdes que amaram o trabalho docente e o aprisionam a modelos pedagdgicos

ultrapassados.
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APENDICE

PESQUISA: A Geografia na escola: Um conhecimento alinhado a cidadania?
ATIVIDADE: Entrevista com professores da escola X municipio de Campina Grande-PB
Escola L .P Municipal do Ensino fundamental.

CRITERIOS: Professores entrevistados nessa escola

- Lecionar o componente curricular-Geografia

- Conceder a entrevista

PERIODIO: Dezembro e fevereiro

ROTEIRO DE PERGUNTAS:

1- Ha4 quanto tempo voceé é professor de Geografia?

2- Em que série (s) vocé ensina?

3- Que formagdo tem para ensinar essa disciplina?

4- Voceé ¢ satisfeito (a) em ensinar geografia? Por qué?

5- A escola em que ensina, trabalha com um projeto pedagdgico préprio? Vocé

participou de sua elaboragdo e participa de seus ajustes na condicdo de professor (a)

de Geografia?

6- Como vocé define Geografia?

7- Vocé acha que o conhecimento da ciéncia geogréfica trazido para a escola ajuda a
formar alunos (as)? Em que sentido?

8- As discussdes sobre a Geografia Tradicional e a Geografia Critica influenciam o

andamento das praticas pedagdgicas com a Geografia? Explique.



9- Vocé percebe mudangas no ensino de geografia hoje, em relagdo ao tempo em que
vocé era aluno (a)? Que mudangas sdo essas? (métodos, atitudes, valores,
contetidos?).

10- Uma das finalidades da educag@o brasileira é preparar para o exercicio da Cidadania,
(Lei 9393/96). Como vocé interpreta essa finalidade?

11- O que é cidadania para vocé?

12- A geografia que vocé aplica em sua préitica pedagdgica estd preocupada com a
preparacao do (a) aluno (a) para o exercicio da cidadania? Como se expressa essa
preocupacio?

13- Vocé entende que cabe, também a geografia, preparar para o exercicio da cidadania?
Por qué?

14- Que espaco hd nos livros didaticos de Geografia com os quais vocé trabalha, para
conhecer, compreender e valorizar a cidadania?

15- Que espago ha, em suas atividades pedagdgicas, para a formacgao do cidadao?

16- Os parametros curriculares nacionais(PCNs) explicitam o trabalho da geografia com

a cidadania? Como?



ANEXOS



