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RESUMO

As discussOes sobre as relacdes de género e didageaforam intensificadas no meio
académico, numa busca de se compreender como hamengheres, homens e homens,
mulheres e mulheres tém vivenciado as identidagegémero e sexual. Essas discussdes
encaminham-se para um entendimento das relacogdéneéeo e da sexualidade como sendo
uma construcdo social e cultural. Estudos, denéstiedcontexto, tém alcancado diversos
sujeitos e campos de investigacao, entre os queisngam-se professores/as de ensino
fundamental e a escola. Sendo assim, considerando ag relacdes de género e a
sexualidade exercem fortes influéncias na construigdpessoa e que o0 processo educativo
desencadeado no ambiente escolar € significativa pdormar estas relacdes entre seus
alunos, este estudo teve como objetivo analisartendimento de professores/as da 82 série
de uma escola publica e de uma escola particulardédale de Campina Grande-PB sobre as
relacbes de género e a sexualidade. Caracterizaorse sendo um estudo descritivo-
analitico, tendo como amostra 10 participantesmadistribuidos: na escola publica foram
entrevistados 03 do sexo feminino e 02 do sexo whasg igualmente na escola particular
foram entrevistados 03 do sexo feminino e 02 do sexsculino. O instrumento de coleta de
dados consistiu em entrevistas semi-estruturadasendo perguntas abertas. Os dados
foram analisados a luz da analise de conteudo.védralos resultados observou-se a
existéncia de uma nao familiaridade dos/as entexlas/as com o termo relacdo de género,
caracterizada pela dificuldade de definir esta g@ba de contextualiza-la a partir das
diferencas baseadas no sexo. Porém, ao expressassmconcepcdes sobre o que é ser
mulher, o que é ser homem e a participacdo doséssnos/as na sociedade hoje, os/as
entrevistados/as encaminharam-se involuntariameata uma discussdo de género, sem
fazerem esta correlagcdo de conhecimentos. Sobretemdmento dos/as pesquisados/as
referente a sexualidade, percebeu-se ser uma siisrusais familiar ao seu cotidiano, um
tema que eles/as demonstraram maior dominio, apdmtaeus posicionamentos frente a
heterossexualidade, a homossexualidade e a bisisedey ressaltando aspectos de
dificuldade de definicdo destes termos propriamerites e, em certa medida, reafirmando
padrdes tradicionais rigidos para as relacdes aotmens e mulheres. Ndo ha um espaco no
planejamento do conteldo das disciplinas para espsstdes, as quais surgem
espontaneamente na sala de aula e, nessas situat@gsrofessor/a intervém. Em sua
maioria, os/as entrevistados/as demonstraram &sidade de frente a esse surgimento das
tematicas de género e de sexualidade em sala deemtihrem preparados para discuti-las
com os/as alunos/as, embora sintam dificuldadedidan com estes temas considerados
polémicos por eles/as. Assim, com este estudo,-péddentificar a pouca aproximacao
dos/as entrevistados/as com a discusséo travadaioaa academia sobre as relacdes de
género e a presenca de posicionamentos ndo pemsiggra as vivéncias da sexualidade
gue ndo sejam as heterossexuais. Percebeu-se, aimdaonhecimento, por parte dos/as
entrevistados/as, da importancia desses temas sexleathados junto aos educandos, sendo
necessario para isso maior preparo dos/as mesngpsiato ao trato destas questdes.



ABSTRACT

The discussions about the relations of gender #&edsexuality were intensified in the
academic environment, in a search in order to wtdad how men and women, men and
men, women and women  have lived the identitfesegual gender. These discussions go
toward an understanding about the relationshiggentier and of sexuality as a cultural and
social construction. Studies inside this contexs hheached several issues and fields of
investigation. Among these subjects and spacesfoarel teachers of fundamental school
and the school. This way, from these consideratamtstaking into account that the relations
of gender and sexuality provides great influencehi@ construction of a person and the
educational process unchained by the school emwieat it is a meaningful to inform that
these relations among their students, this studydsits objective to analyze the teachers
understanding of the™ grade in a state school and in one of a priveed in the city of
Campina Grande — PB about the relations of genddrsaxuality. It was characterized as
being an analytical-descriptive study, having as@a 10 participants, distributed like this:
in the state school were interviewed 03 offéreale sex and 02 of the male sex, in the
same way in the private school were interviewe@Be female sex and 02 of the male sex.
The tool of the data collecting was constituted s&mi- structured interviews having open
questions, the data were analyzed to the lighbofent, through the e results it was observed
the existence of a non- familiarity of the intexvesl students with the term relation to
gender, characterized by the difficult to definesthelation, to contextualize from the
differences based on sex, but, when expresseddbeaeptions about what is to be a woman,
what is to be a man and the participation of botthe society today, the interviewed students
were led unintentionally to a gender of discussiamhout doing this correlation of
knowledge. About the understanding of the researqeople referring to sexuality, it was
noticed to be a discussion very familiar to theay dy day, a theme that they show a high
dominion, showing their positions before the hetermality, to homosexuality and
bisexuality, highlighting aspects of difficult deiion in the terms properly said in a certain
measure. Reaffirming the strict traditional pattefor the relations between men and women.
There is no space in planning of content in theskthubjects for these issues they come out
of the blue in the classroom and in these sitnatibe teacher interferes. In the majority the
interviewed teachers showed the necessity bef@eathuse of the thematic of gender and
sexuality in the classroom, are prepared to diseuis the students, although they feel
difficulties in dealing with these themes that aomsidered polemical for them. Thus, like
this study, we could identify that the interviewstudents were very little close to the
discussion in the academic mean about the relatbgender in the presence of positioning
not permissive for the sexuality living which aret meterosexuals. It was observed, yet, the
recognition, by part of the interviewed teachers itmportance of these themes to be
developed together with the pupils, being necesfaryhis a higher preparation of them
while dealing to these issues.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo vincula-se ao Mestrado disigplinar em Ciéncias da
Sociedade, na area de ‘Educacéao, Linguagem e Rieeles Cultural’, dentro da Linha de
Pesquisa ‘Estudos Culturais’. O fato dos Estudostu€ais abordarem questdes que
envolvem os processos culturais, que “estao intiemdenvinculados com as relagdes sociais,
especialmente as relacdes e formacdes de clags@scdivisbes sexuais, com a estruturacao
racial das relagcfes sociais e com as opressoeade’; permite tracar uma dialogia com as
relacdes de género, cruzando-a com o campo dalis2dea(JOHNSON, 1999, p.13).

Antes de enveredar pelos aspectos referentes ladéida Ultima dessa dissertacao,
faz-se importante um breve enfoque no campo dosd&stCulturais, tendo em vista a
tematica em estudo apresentar-se acoplada a esgm.chogo, pode-se indagar o que
seriam Estudos Culturais? Alguns estudiosos tématatkb sobre essa indagacédo na busca
talvez de uma exata definicdo, mas essa exatida@xigte. O que ha sdo ponderacdes, as
guais apontam para o entendimento de que “os estudturais podem ser definidos como
uma tradicao intelectual e politica; ou em suaag@s com as disciplinas académicas; ou
em termos de paradigmas; ou, ainda, por seus ebjetracteristicos de estudo”
(JOHNSON, 1999, p. 19-20).

Johnson (1999) considera os Estudos Culturais cestando profundamente
implicados em relacbes de poder. Eles séo parte pddgrios circuitos que buscam
descrever. Partindo dessa Otica, quais sdo sewtosbjle estudo? Nessa perspectiva,
entende-se como sendo este um campo amplo, eds@nti®, porque trafega vinculado as
relacfes sociais, mas sem duvida as questdes @eogérde sexualidade podem ser aqui
pontuadas como um dos circuitos dos Estudos Cidtuyae perpassa por uma questao
fundamental da modernidade tardia, a superacatedédades fixas.

Hall (2002, p. 12-13) considera que

a medida em que os sistemas de significacdo e smypegdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multipladd desconfortante e
cambiante de identidades possiveis, com cada ursaqdais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente.

Nesse sentido, falar de uma multiplicidade de &srde ser associada a discussao
das relacdes de género e sexualidade significan@sémente, considerar que durante um
longo tempo teve-se na historia das relacdes émmeens e mulheres, sujeitos assumindo

identidades fixas a partir de um modelo patriageed ditava o que € ser homem e o que é ser
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mulher. Mas, no entanto, esses sujeitos tém adkntram processo de fragmentacéo,
passando a serem compostos ndo de uma Unica, masirids identidades sexuais,
assumindo, até, em alguns momentos, a “identidades$sexual”, tdo rechacada ao longo
do tempo.

Dentro deste contexto, entende-se que esse prouesho:

O sujeito pds-moderno, conceptualizado como nddotemmma identidade fixa,
essencial ou permanente. A identidade torna-se“cehebracdo moével”: formada e
transformada continuamente em relagéo as formas elais somos representados
ou interpelados nos sistemas culturais que nosaiwdé& definida historicamente, e
nao biologicamente (HALL, 2002, p. 12-13).

Convergindo para esse pensamento, Escosteguy (B&§E3lta que partindo ou nao
de seu caso pessoal, a identidade é uma buscarmmmmaesta em constante processo de
construcao, estabelece relagbes com o presentm @ quassado, tem historia e, por isso
mesmo, nao pode ser fixa, determinada num ponto g&npre, implica movimento.

Intercalando essas consideracfes a discussdo alagbes de género e de

sexualidade, significa reconhecer que:

Mulheres e homens produzem-se de distintas formas, processo carregado de
possibilidades e de instabilidades. Elas e elesas@onesmo tempo sujeitos de
distintas classes, racas, sexualidades, etniagnadidades ou religides. Portanto,
pode haver - e ha — muitas formas de ser feminindeoser masculino e, reduzi-las
todas a um conjunto de caracteristicas biol6giesilta, seguramente, numa
simplificacdo (LOURO, 2000, p. 34).

A partir das consideracfes apresentadas, a predissgatacdo direcionou-se para
analisar o entendimento de professores/as dai8*d=uma escola publica e de uma escola
particular da cidade de Campina Grande - PB sobmelacdes de género e a sexualidade.
Vale definir, nesse momento, que esse entendinearonha na perspectiva da “faculdade
de compreender, pensar ou conhecer, [...] opinigdd fle sujeitos sociais contextualizados
nos seus tempos historicos (FERREIRA, 2001, p..270)

Mas de onde surgiu o interesse pela tematica? lRoestudar as questdes de género
e da sexualidade e fazer essa inter-relacao cauaedo? Faz-se fundamental pontuar que
na sua trajetoria de vida, a pesquisadora foi seofbeindo em discussdes envolvendo a
participacdo da mulher nos diversos setores sodiaiando por direitos iguais, como
também sua aproximacdo com depoimentos sobre @&swivéncias da sexualidade. E,
dessa forma, a curiosidade foi agucada, as disesisstensificadas, e ocorreu o rompimento
com 0s muros académicos: essas questbes antesddsbedm o foco no senso comum
passaram a navegar entre concepcoes de tedriqo®/ & plicam a insercao desses temas na

academia.
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Por ocasido dessas vivéncias, a pesquisadoraungga contato com disciplinas
relacionadas a educacao, estudando a escola pedassocio-culturais em que a mesma
encontra-se inserida, dentre os quais as quesi#egeidero e da sexualidade. Para a
pesquisadora ficava a indagacao: como essas gsest@am sendo percebidas no universo
escolar? Como o/a professor/a lidava com estast@psgespor exemplo? E assim, nessa
ocasido, a pesquisadora iniciou sua formacdo eroolBgia Educacional e entre os
caminhos trilhados nessa formacéo, a mesma envepedaestudos envolvendo a teoria das
relacdes de género e da sexualidade, de formadgleeipse familiarizando mais e mais com
a temética tanto na ordem do tedrico como com &xpens praticas através da disciplina
Orientacdo Sexual, particularmente em sua atuaga@rajeto intitulado “Alternativas
Metodologicas nas Aulas de Orientacdo Sexual” —eRyoPiloto com Adolescentes da
Educacédo de Jovens e Adultos do Servico Social aoégcio (SESC) Centro de Campina
Grande-PB.

E assim, a pesquisadora foi deixando-se seduzirepi@ms discussdes, tornando-se
uma estudiosa das mesmas, desejosa de aprofunatrdads de pesquisas que pudessem lhe
oferecer outros olhares sobre a relacédo intrindacascola com esses aspectos de género e
da sexualidade. Desse caminho percorrido, chegoa-ggesente pesquisa que almeja
extrapolar os muros da universidade e mergulhasoual, buscando fundamentalmente
contribuir para aprofundar os entendimentos coftsuna relacdo género, sexualidade e
educacdao, a partir do olhar do/a professor/a.

Pensar a escola do século XXI certamente envolgesaibilidade de percebé-la a
partir de um novo contexto educacional que parexspahtar no horizonte dos desafios
emergenciais da contemporaneidade, qual seja assigéade de se reelaborar o fazer
pedagdgico, agora numa perspectiva essencialmeme democracia, cidadania,
solidariedade e compreenséo do ser humano emtsliddde.

Essa nova perspectiva educacional pontua uma Edacassociada as questdes
sécio-econdmicas, politicas e afetivas que movemelagdes humanas. Educacao esta que,
por buscar perceber o ser humano na sua totaligade, romper com as barreiras de uma
educacdao racionalista que prioriza a mente (raad@ajetrimento do corpo.

Nesse sentido, espera-se que a escola do séculpossa estar repensando a
concepcao de ser humano, de maneira a reconh@o®do um ser capaz de avaliar seus
atos e transformar sua realidade. Santos (199913p) considera que “0S novos

conhecimentos cientificos — humanos e tecnologicpermitem analisar o atual contexto e
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identificar as novas necessidades educacionaisaNs=rspectiva, a escola, em sua funcao
social, seus objetivos, suas estruturas e suamiiag, pode e deve ser revista”.

Rever as praticas educativas desenvolvidas ndaepesece ser, entdo, a grande
meta da contemporaneidade. Seria, nesse sentitsideoar que:

Atualmente, o repensar educacional tem reforcadiendiltimo (ou primeiro), da
escola, que é promover a integracdo e o bem-estardividuo e da coletividade,
porém, a partir de uma nova visdo de homem e dedmudais do que nunca

necessitamos de mudancas no processo de ensina& aprdnder na escola
(SANTOS, 1999, p. 136).

Nessa busca por um novo tipo de escola, destacerse peculiar necessidade
educacional, qual seja, trazer ao cotidiano esanlaprendizado e a valorizacao da prépria
identidade dos/as educandos/as e das suas relages outro, a partir do entendimento

das relacdes de género intercaladas a discusssexdalidade. Nesse sentido, seria buscar:

Definir um projeto de qualidade que some as reivagbes especificas (quanto a
politica educacional que fomente melhores salariomdicbes de trabalho,
elaboracao de métodos pedagdgicos etc.) o recondeim da importancia da etnia,

da geracdo e do género nas relacdes escolarexens@ucdo do conhecimento
(VIANNA, 1997, p. 119).

Implantar no contexto escolar esse olhar educakign@ pode reconhecer que a
discussao sobre as relagbes de género e sexualodbadigbui para que as pessoas se
descubram como sujeitos de suas vidas, abre eg@agose pontuar compreensdes sobre
género e sexualidade, nesse sentido Vianna (19923pl124) considera que:

Género é relacional, constitui qualquer aspect@xeeriéncia humana e interage
com as demais atividades e relagfes sociais. Padentéo afirmar que a nossa
socializacdo como homens e mulheres interfere manafocomo nés nos

relacionamos, nas profissdes que escolhemos, enaira como atuamos. Assim, a

omissao do fator género pode trazer vieses pacan@reensao de toda e qualquer
proposta de qualidade do ensino.

Fazendo uma referéncia ao curriculo escolar e asegsntos aqui abordados,
recorre-se a Silva (2002, p. 97), o qual destaca:

o curriculo é, entre outras coisas, um artefatgéeero: um artefato que, ao mesmo
tempo, corporifica e produz relacdes de género. penspectiva critica de curriculo
gue deixasse de examinar essa dimensdo do curdenfiituiria uma perspectiva
bastante parcial e limitada desse artefato querécualo.

Ja Louro (2000, p. 39), discutindo sobre essas@egspontua que:

A evidéncia que a sexualidade e as relacdes entgeoeros vém ganhando nas
revistas, nos filmes, nos outdoors, na televisdmapublicidade é notavel. Sua
centralidade na cultura infanto-juvenil também ngode ser negada. [...].

Educadoras e educadores que se pretendam crisigg@dopodem se permitir uma
posicédo de ignorancia ou de desatencéo face agswlo
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Dentro deste contexto, a presente dissertacao gmalizou 0s seguintes aspectos:
considerando-se que as relacbes de género e didageaexercem fortes influéncias na
construcdo da pessoa e que 0 processo educatiencdeieado no ambiente escolar é
significativo para informar estas relacfes entressalunos; considerando-se que 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) enfataswiscussdes das relacdes de género e
sexualidade como Temas Transversais no saber/fageolar; considerando-se que
efetivamente os/as professores/as deparam-se coueatdes de género e sexualidade em
sala de aula, especificamente em turmas que ingwéradolescentes e adolescentes entre o
alunado; interroga-se: como professores/as — pootstgs principais deste processo — se
posicionam mediante as questdes inerentes as eslaig género e sexualidade, ou seja:
Combatem, reafirmam padrdes tradicionais rigidosahelutas estabelecidas para homens e
mulheres? Apontam para relacdes simétricas ou é@s&ias de género? Vao de encontro ou
reforcam os pressupostos de que a vivéncia da lgtade@ deve ser determinada a partir da
heterossexualidade como norma? Consideram outram$ode vivéncia da sexualidade e
como as compreende? Efetivamente, os/as profetaeraisordam as tematicas de género e
sexualidade em suas experiéncias em sala de auts@ota desenvolve acdes pedagdgicas
para instrumentar os/as professores/as na discdsd@is tematicas?

Numa busca sistematica por encontrar respostasgsaes questionamentos, optou-
se por um caminho metodolégico que caracteriza psetguisa como sendo um estudo
descritivo-analitico, pois se propde a uma desord@entendimento dos participantes sobre
a tematica abordada. Gil (1991, p. 45) considera a® pesquisas deste tipo tém como
objetivo principal a descricdo de caracteristicasl@terminada populacdo ou fendbmeno ou o
estabelecimento de relacdes entre varaveis. SAodas neste tipo de pesquisas, 0s estudos
que tém por objetivo “levantar as opinibes, atitude crencas de uma populagdo”.

Referente aos estudos do tipo descritivo, Trivifi®87) considera que os mesmos
exigem do pesquisador uma série de informacdesesobrue se deseja pesquisar,
pretendendo descrever os fatos e fendmenos demiledela realidade. Nesse sentido, para
que a pesquisa tenha um certo grau de validadéficia@nos estudos descritivos exigem do
pesquisador “uma precisa delimitacdo de técnicadtodns, modelos e teorias que
orientar&o a coleta e interpretacdo dos dados™MNRIS, 1987, p. 112).

Este estudo caracterizou-se também como sendo pgsguisa qualitativa, que,
segundo Bogdan (1982pud TRIVINOS, 1987), possui as seguintes caractesstiter o
ambiente natural como fonte direta dos dados esquyeador como instrumento-chave, 0

gual deve estar preocupado com O processo e ngmesmente com o0s resultados e o
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produto. Nesse sentido, “na pesquisa qualitatieafodna muito geral, segue-se a mesma
rota ao realizar uma investigacao. Isto é, exigsta @scolha de um assunto ou problema,
uma coleta e analise das informacées” (TRIVINOS719. 131).

O trabalho de investigacao foi realizado em duawnas de 82 série de duas escolas
da cidade de Campina Grande, sendo uma escola@@blima escola particular.

Nesse item faz-se interessante destacar algurectaspdelimitados na pesquisa,
quais sejam: como a pesquisa trabalhou as comp@eerde professores/as sobre as
tematicas género e sexualidade, podia-se a pepsido feita a escolha por mais turmas de
ensino, como também mais escolas, ou somente ssimlam tipo de rede de ensino. Porém,
para este estudo optou-se por turmas de 82 s@waodser uma série de transicdo ndo
somente no tocante a passagem do Ensino Fundarpamtalb Ensino Médio, mas também
pelo fato dos/as alunos/as dessas turmas serenadpléscentes ou adolescentes
propriamente ditos, o que nesse sentido pode-sesidezar que possivelmente o
encaminhamento de discussbes sobre os temas en@auesnina acontecendo, pois a
propria fase da adolescéncia em si abre espac@s qustionamentos sobre género e
sexualidade.

Embora néo se esteja analisando o entendimentasdafiinos/as e nem realizando
uma observacéao participante acerca do acompanhauhastatividades do/a professor/a em
sala de aula, fez-se essa delimitagcdo de espacgseppretender, diante destas ressalvas,
pontuar paralelos entre os entendimentos dos @sljeif pesquisa sobre a tematica em
questao e algumas relacdes que eles/as estabalecemlidar com estas questdes junto aos
alunos/as.

Antes de evidenciar a amostra dessa pesquisa,esplecificar a quantidade de
professores/as por disciplina que cada escola possu

e A escola publica: Portugués — 01 professor e Ofepsora; Matematica — 02
professoras; Ciéncias — 01 professora; Geografid professor; Historia —
01 professora; Inglés — 01 professora; Religidol-pfbfessora; Educacéao
Fisica — 01 professora e 01 professor. Um totdlldprofessores/as, sendo 08
do género feminino e 03 do género masculino.

e A escola particular: Portugués — 03 professoras;teMatica — 02
professores; Ciéncias — 01 professora e 02 praoessdseografia — 01
professora; Histéria-01 professora; Inglés — Olfgssora; Religido — 01
professor; Educacdo Fisica - 01 professor. Um tdéall3 professores/as,
sendo 07 do género feminino e 06 do género masculin
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Dentro deste universo apresentado, a amostra daipasnvolveu 10 participantes,
assim distribuidos: na escola publica foram endtadias/os 03 professoras e 02 dois
professores; igualmente na escola particular foeamtnevistadas/os 03 professoras e 02
professores. A ndo obtencdo da paridade entrerey@gpara composicao da amostra se
deu em virtude primeiro dessas escolas apresentayeamtidades diferenciadas de
professores/as, sendo, em ambas as escolas, majolardidade de professoras. Vale
ressaltar que determinadas disciplinas apresentaims e um/a professor/a, mas se
estipulou como um dos critérios da pesquisa ersti@vium participante por disciplina. E
referente a esse aspecto, um segundo ponto é aéstapial seja: a disponibilidade dos/as
entrevistados/as em participar da pesquisa. Logo praneiros contatos estabelecidos,
dispuseram-se mais professoras do que professaazmretando que nem todas as
disciplinas foram contempladas, engajando-se psofes/as das disciplinas de Ciéncias,
Historia, Geografia, Educacéo Fisica e Portugués.

Nesse sentido, um outro ponto vale ser destacadd sgja: Como ocorreu o contato
com a amostra desta pesquisa? Primeiramenteyf@doa pela coordenadora do Mestrado
Interdisciplinar em Ciéncias da Sociedade uma cdetapresentacdo da pesquisadora. Em
segundo lugar, a referida pesquisadora contactdimetor da escola publica, tornando-o
ciente dos objetivos da pesquisa, e ele encamiahmara a sala dos/as professores/as, onde
foram feitos os primeiros contatos com os/as psoies/as de 82 série que ali se
encontravam. Desse momento em diante a pesquistaa@ familiarizando com a escola,
com os/as professores/as e entdo, foi marcandoo@ibs de entrevistas. Estas foram
individuais, ocorreram na prépria escola, a maidetas em dias diferentes, porque eram
marcadas de acordo com a disponibilidade de teropf@s pesquisados/as.

Ja na escola particular, o primeiro contato foalestecido com uma das psicologas,
a qual é colega da pesquisadora. Apos a explicdg@mbjetivos da pesquisa, a referida
psicologa entrou em contato com os/as profess@esanuma segunda visita da
pesquisadora ao estabelecimento de ensino, foedaa a mesma o numero de telefone
dos/as professores/as. Entdo, a pesquisadora passkfionar para cada um/a e de acordo
com a disponibilidade dos/as mesmos/as foi marcasdioorarios de entrevistas, as quais
aconteceram de forma individual, trés das ent@wistealizaram-se na casa dos
participantes e as outras duas na propria escal@. destacar que antes de iniciar cada
entrevista tanto com os/as professores/as da gsgbl@a quanto da particular, conversava-
se sobre os objetivos da pesquisa e, cada paritei@ssinava um termo de consentimento

livre em participar da referida pesquisa.
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Reitera-se que os dados foram obtidos atravésntievestas semi-estruturadas
contendo perguntas abertas (ver roteiro de enteens apéndice), as quais passaram pela
apreciacdo e aprovacdo do Comité de Etica da Widsde Estadual da Paraiba. As
referidas entrevistas foram gravadas e depoisdraas na integra.

Os dados coletados foram agrupados e organizateséa de categorizagdes
realizadas a partir da analise qualitativa do aaideapreendido no discurso dos sujeitos da
pesquisa. Nesse sentido, pode-se evidenciar qué&i@s categorias centrais de anélise,
quais sejamas relacdes de género, a sexualidada abordagem das relacbes de género e
da sexualidade na sala de aulavale pontuar que a categorlRelacdes de Género
desdobra-se nas sub-categorias: Ser mulher; Seenmoi participacdo da mulher na
sociedade hoje; e A participacdo do homem na sadedhoje. A categori®exualidade
desdobra-se em: Heterossexualidade, HomossexualelBisexualidade.

A analise do material coletado seguiu as trésastdydsicas da analise de conteudo,
que sdo: a pré-analise; a exploracdo do materialraamento dos resultados que incluem
a inferéncia e a interpretacédo. Desse modo, detemdon pouco em explicacdes sobre cada
fase, Bardin (1977, p. 95) considera que a préismal a fase de organizacdo propriamente
dita. “Corresponde a um periodo de intuices, raas@gor objetivo tornar operacionais e
sistematizar as idéias iniciais, de maneira a cnda um esquema preciso do
desenvolvimento das operagfes sucessivas, num planandlise”. Esta primeira etapa
envolve a leitura flutuante do material; a escalbauniverso de documentos de analise; a
formulacédo dos objetivos; e a elaboracdo de indieEslque fundamentem a interpretacéo
final.

A etapa de exploracdo do material comeca j4 naapéfise, sendo que nesta etapa
“0 material de documentos que constitui 0 corpusilgmetido a um estudo aprofundado,
orientado este, [...] pelos referenciais te6ricERIVINOS, 1987, p. 161). Neste sentido,
Bardin (1977, p. 101) considera que “a fase deissm@kropriamente dita ndo € mais do que
a administracdo sistemética das decisdes tomadas”.

E, por fim, na etapa de tratamento dos resultatdisos e interpretacédo, os dados
brutos sdo tratados de maneira a serem signifisagvvalidos (BARDIN, 1977). Segundo
Trivinos (1987), a reflexdo, a intuicdo, com emiasato nos materiais empiricos,
estabelecem relacgdes, aprofundando as conexdesdéias, chegando, se possivel, a
propostas basicas de transformacdes nos limitesslaguras especificas e gerais.

Este estudo justifica-se pela importancia que a&stges de género e da sexualidade

tém no processo de desenvolvimento pessoal e sbagpessoas, navegando em espagos
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além da individualidade para apresentarem-se dgegripor exemplo, na dindmica soécio-
cultural do cotidiano escolar, tornando-se imprediviel que o/a professor/a ressignifique
suas concepcles e esteja aberto/a para o tratoategestas questdes junto aos alunos,
favorecendo-lhes reflexdes referentes a vivéncgardicdes de género e da sexualidade de
forma participativa, tendo como foco de discussatescoberta de si e da relagcdo com o
outro, construida a partir de formas de se relasiomais igualitarias e despidas de tabus.

A presente pesquisa estrutura-se em trés capit@oprimeiro capitulo aborda
conceitos e articulacdes tedricas entre as relagéegenero e a sexualidade. O segundo
capitulo apresenta algumas consideracbes tedrichse sa escola, o curriculo e
professores/as. O terceiro capitulo contempla éisen@ discusséo dos resultados com base
na literatura consultada. Por ultimo, sdo apreserstaas consideracdes finais sobre a

pesquisa.
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CAPITULO |

Género e sexualidade

As questdes de género estdo intrinsecamente ligaolasovimento de mulheres, de
forma tal que o conceito de género implica numaatera de explicar muitos dos
comportamentos de mulheres e homens em nossa adejgubssibilitando uma compreensao
de grande parte dos problemas e dificuldades quau#fiseres enfrentam no trabalho, na
vida politica, na sua vida sexual e reprodutivafarailia, frente as mesmas questdes ja
culturalmente asseguradas aos homens.

O conceito classico de género se baseia na ag@olantre natureza e cultura, o que
se convencionou chamar de sistema sexo/género,guel sexo explicita as diferencas
entre macho e fémea da espécie humana, no toa@ntespectos fisicos e bioldgicos de cada
um; sao aquelas diferencas que estdo no corpo eduenudam radicalmente, apenas se
desenvolvem de acordo com as etapas da vida tarf@argka quanto do macho. O género se
refere as representacfes que sdo construidasquédglade a partir do que ela estabelece
para as diferencas anatomico-fisioldgicas, criaaskim as idéias do que é ser homem e do
gue é ser mulher, do que é masculino e do queigifem

Barbieri (1993) considera que se o sistema semefgéé, em si, um sistema de poder,
remete as formas como ele se estrutura e se exescespacos reconhecidos do mesmo. Ele
pode ser definido como:

Os conjuntos de praticas, simbolos, representagi@snas e valores que as
sociedades elaboram a partir da diferenca sexubmico-fisiologica e que déo
sentido a satisfacdo dos impulsos sexuais, a repdodhumana e, em geral, ao
relacionamento entre as pessoas. [...] Os sistélmaexo/género sdo, portanto, 0
objeto de estudo mais amplo que permite compreemdeexplicar a duo
subordinacdo feminina-dominacao masculina (BARBI|ERB3, p. 4).

Conforme Villela e Barbosa (1996), um dos aspegtas instigantes do conceito de
género é sua dimensao relacional, muitas vezes@sdquem diferentes analises, ou de dificil
operacionalizacdo. Estas autoras consideram queranmarte desta limitacdo tenha suas
raizes na emergéncia dos “Estudos de Género a parfeminismo — com uma producéao
voltada predominantemente para a mulher — temosaduoetir que a utilizacdo do conceito
numa perspectiva unilateral introduz um viés quiuzede modo significativo sua forca e
originalidade” (VILLELA; BARBOSA, 1996, p. 190).

O conceito de género, embora tenha surgido ddsesacerca de mulheres, refere-

se também aos homens e implica em rela¢cdes quezemduma distribuicdo desigual de
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autoridade, de poder e de prestigio entre as pesEacordo com seu sexo. Nesse sentido,

Costa assegura que:

as desigualdades ndo advém do fato de termos odstithos’ ou ‘fémeas’, mas
sim das relacdes e dos papéis sociais e sexua wiaios social e culturalmente — o
sexo ndo explica as rela¢des de poder, de domiradéaexclusdo as quais a mulher
estd subordinada. Sendo as relagbes entre homenmulleeres construidas
socialmente e ndo determinadas pelo sexo, elasrpedetransformadas (COSTA,
2002, p. 4).

Louro (1997) também pontua que o conceito de gééeusado com forte apelo
relacional — ja que é no ambito das relacbes sogae se constroem os géneros. Logo,
ainda que os estudos continuem dando énfase aisemndabbre as mulheres, eles estarao
agora, de forma muito mais explicita, referinddesebém aos homens. Nesse sentido, busca-
se, intencionalmente, contextualizar o que se afiom se supde sobre 0s géneros, tentando
evitar as afirmacdes generalizadas a respeito deemou do homem. Na medida em que o
conceito afirma o carater social do feminino e dmsaulino, faz com que aqueles/as que o
empregam levem em consideracdo as distintas sagsdaos distintos momentos historicos
de que estao tratando.

Conforme essa autora, esta forma de conceitu@argassa a exigir que se pense de
modo plural, acentuando que o0s projetos e as repiagOes sobre mulheres e homens séao
diversos. Nota-se que as concepcdes de génererdifeg&o apenas entre as sociedades ou 0s
momentos histéricos, mas no interior de uma dadeéedade, ao se considerar os diversos
grupos étnicos, religiosos, raciais, de classeagoenstituem. Sendo assim, a caracteristica
fundamentalmente social e relacional do conceito déve, no entanto, levar a pensa-lo
como se referindo a construcdo de papéis mascudiniemininos. Pois, “papéis seriam,
basicamente, padrbes ou regras arbitrarias que sougedade estabelece para seus
membros e que definem seus comportamentos, supag,oseus modos de se relacionar ou
de se portar” (LOURO, 1997, p. 24).

Meyer (2005) conceitua género a partir do afastéonéa abordagens que tendem a
focalizar apenas papéis e fungbes de mulheres erfsopara aproximar este conceito de
abordagens mais amplas. Nesse sentido, o detaltmmesse modo de teorizar o género
aponta, pois, para importantes implicacdes de seucamo ferramenta teorica e politica,
quais sejam:

1) Género aponta para a nogédo de que, ao longadaatravés das mais diversas
instituicbes e praticas sociais, nos constituimosmiac homens e mulheres, num
processo que nado € linear, progressivo ou harmbmicme também nunca esta
finalizado ou completo. [...].

2) O conceito também acentua que, cOmo nascemesmas em tempos, lugares e
circunstancias especificos, existem muitas e ¢anfis formas de definir e viver a
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feminilidade e a masculinidade. [...] Exatamenteqgpe o conceito de género
enfatiza essa pluralidade e conflitualidade doscgssos pelos quais a cultura
constroi e distingue corpos e sujeitos femininamasculinos, torna-se necessario
admitir que isso se expressa pela articulacdo derg&om outras ‘marcas’ sociais,
tais como classe, racaletnia, sexualidade, geragimido, nacionalidade. E
necessario admitir também que cada uma dessaslagfies produz modificacdes
importantes nas formas pelas quais as feminilidadeas masculinidades sao, ou
podem ser, vividas e experenciadas por gruposatigsedentro dos mesmos grupos
ou, ainda, pelos mesmos individuos, em diferent@sentos de sua vida.

3) Género introduziu mais uma mudanca que contsaualo, ainda hoje, alvo de
polémicas importantes no campo feminista.Trata-sefalo de que o conceito
sinaliza ndo apenas para as mulheres e nem mesn® dgrclusivamente suas
condicdes de vida como objeto de analise. Em \&sodele traz implicita a idéia de
gue as analises e as intervencbes empreendidas devesiderar, ou tomar como
referéncia, as relacdes de poder — entre mulhedesn®ns e as muitas formas
sociais e culturais que os constituem como ‘sigad®género’. [...].

4)Por ultimo, o conceito de género propde, comdggtaquei, um afastamento de
analises que repousam sobre uma idéia reduzidamiEsffuncdes de mulher e de
homem, para aproximar-nos de uma abordagem muite amapla que considera
que as instituigbes sociais, os simbolos, as ngrosmgonhecimentos, as leis, as
doutrinas e as politicas de uma sociedade sdoitcdtias e atravessadas por
representacdes e pressupostos de feminino e dellimasgo mesmo tempo em que
estdo centralmente implicadas com sua producdouteragfio ou ressignificacdo
(MAYER, 2005, p. 18).

Desse modo, de acordo com essa autora deixaesdatar, de forma isolada, aquilo
gue mulheres ou homens fazem ou podem fazer oweegs0s educativos pelos quais seres
humanos se constituem ou séo transformados em resltoe homens, para considerar a
necessidade de examinar os diferentes modos pekis qQ género opera estruturando o
préprio social que torna estes papéis, funcées@psos possiveis e necessarios.

Retomando Louro (1997), esta pondera que se deseah entdo, entender o género
como constituinte da identidade dos sujeitos. Logo,

Numa aproximacdo as formulacbes mais criticas dsiadBs Feministas e dos
Estudos Culturais, compreendemos o0s sujeitos candot identidades plurais,
multiplas; identidades que se transformam, quesd@ofixas ou permanentes, que
podem, até mesmo, ser contraditorias. [...] Aonadir que o género institui a
identidade do sujeito (assim como a etnia, a clagsa nacionalidade, por exemplo)
pretende-se referir, portanto, a algo que transcenaiero desempenho de papéis, a
idéia é perceber o género fazendo parte do sujeitostituindo-o. O sujeito €
brasileiro, negro, homem, etc. Nessa perspectivaiitacse que as diferentes
instituicbes e praticas sociais sao constituida®spgéneros e sdo, também,
constituintes dos géneros. Estas praticas e iigétés ‘fabricam’ os sujeitos. Busca-
se compreender que a justica, a igreja, as praédasativas ou de governo, a
politica, etc. sdo atravessadas pelos géneross estancias, praticas ou espagos
sociais sdo ‘generificados’ — produzem-se, ou ‘adgamn-se’, a partir das relacbes
de género (mas ndo a partir dessas relacdes, ¢asinnem, das relacdes de classe,
étnicas, etc.) (LOURO, 1997, p. 24/25).

Scott (1995) define género a partir de uma conéxi@gral entre duas proposicoes,

guais sejam, o género como sendo um elemento edivstide relacdes sociais que tém como
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base as diferencas percebidas entre os sexosgeogémmo sendo uma forma primaria de
dar significados as rela¢gdes de poder.

O que se observa, conforme Scott (1995), é queacpmoliferacdo dos estudos sobre
sexo e sexualidade, ‘género’ tornou-se uma palpardicularmente atil, pois oferece um
meio de distinguir a pratica sexual dos papéisaexatribuidos as mulheres e aos homens.
O uso de ‘género’ enfatiza todo um sistema de delague pode incluir o sexo, mas nao €
diretamente determinado pelo sexo, nem determnmedagihente a sexualidade.

Louro (1997), numa leitura do pensamento de Joantt,Ssbserva que um fator
interessante na sua argumentacdo € a idéia de quecé&so desconstruir o carater
permanente da ‘oposi¢do binaria’ masculino-feminmoseja, que “é constante nas analises
e na compreensao das sociedades um pensamentimdame polarizado sobre os géneros;
usualmente se concebem homem e mulher como potstospque se relacionam dentro de
uma légica invaridvel de domingéo-submissdo” (LOURE07, p. 31). Para Scott (1995, p.
87), seria indispensavel implodir esta l6gica, pows desafio da nova pesquisa histérica
consiste em fazer explodir essa nocao de fixidezgdescobrir a natureza do debate ou da
repressdo que leva a aparéncia de uma permanémenpbral na repressdo binaria do
género”.

Um aspecto fundamental da discusséo sobre as eslagdgénero € que ela tem sido
considerada como um dos fatores que contribui jpaEeaas pessoas se descubram como
sujeitos de suas vidas a partir da idéia de quanesmo tempo em que sao socialmente
determinadas, suas acfes no mundo também interfeemse mesmo contexto social,
surgindo, dessa forma, a possibilidade da mudamgi@rupcéo do processo de reproducao
do que ja existe. Por sua vez, a compreensao tiges de género é importante para a
discussédo da sexualidade, pois diz respeito aittbete propria e as relacbes com o outro.
Na verdade, “grande parte dos discursos sobre g@&sealgum modo incluem ou englobam
as questdes da sexualidade” (LOURO, 1997, p. 25).

De acordo com Faria (1998, p. 37), varias femisistaalisam que:

Sexualidade ndo é uma categoria residual do gémambora existam muitas
ligacBes entre ambos. Apontam que nossa tarefes&eder e analisar como se
estabelecem conexdes culturais entre o corpo dé®eres e o que se entende por
mulher ou sexualidade feminina e conhecer maispelpde género no desejo e no
exercicio da sexualidade.

Pode-se considerar que a sexualidade constitygaganto, um outro operador de
mediacdes sociais, de que uma das fun¢cbes, masasapena, € garantir a reproducao

bioldgica, numa interacdo complexa com os sistelaasexo/género (CORREA, 1996).
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Para Bleier (1984apud GOLDENBERG, 1999, p. 178), a sexualidade é “(re)
conceitualizada como fenémeno relacional. Em veaumefenédmeno natural, biolégico e
individual, da-se énfase a relacdo e ao aprendizaholo-se a sexualidade como ‘[...] uma
interfase com 0 mundo e com outras pessoas dg¢nda zona de interacao’.

Parker (1999), enfocando a sexualidade como semdialmente construida,
considera que a existéncia de varia¢des cultuomisadiz as no¢des de papéis universais de
género e de sexualidade feminina uniforme. Essa;atea variabilidade cultural dos papéis
de género, alimentada pela luta por direitos regtreas, inspirou uma reconfiguracao
analitica das categorias de sexualidade e génarap&nhas por maior acesso ao controle
da natalidade e pelo aborto estavam baseadas nifer@ndiacdo teorica entre a
sexualidade feminina e os tradicionais papéis fiemsde género.

Segundo o mesmo autor a compreensdo da sexuatidadesocialmente construida
tem redirecionado grande parte da atencdo da pes@uitropoldgica e sociolégica néo
apenas para 0s sistemas sociais e culturais quelanoé experiéncia sexual, mas também
para as formas através das quais essa experiémtexg@retada e compreendida. Essa visao
tem, cada vez mais,

focalizado a atencdo da pesquisa sobre a natunéaastbjetiva dos significados
sexuais — seu carater compartilhado, coletivo,idersdo ndo como propriedade de
individuos isolados ou atomizados, mas de pessigtistals e diversas. A partir

dessa perspectiva, a experiéncia subjetiva da weleual é compreendida,

literalmente, como um produto dos simbolos e sigaiibs intersubjetivos

associados com a sexualidade, em diferentes espaciass e culturais (PARKER,

1999, p. 132).

Para este autor, tem ocorrido, ao longo da ultigeada, uma série de mudancgas
fundamentais nas formas pelas quais a sexualidadaria tem sido investigada e analisada.
De forma crescente, particularmente nos anos aitemtoventa do século XX, a atencao da
pesquisa tem-se voltado para a “construcdo socialida sexual e para os complexos
sistemas culturais e sociais que moldam e estmtws contextos nos quais as interacdes
sexuais tém lugar e adquirem significado para ateoeiais especificos” (PARKER, 1999, p.
143).

Vale observar que, de acordo com Loyola (1999¢geelos durante muitos anos a
ocupar um estatuto marginal no plano das ciénciasgdamente das ciéncias sociais, 0s
estudos empiricos sobre a sexualidade se multiplicade forma significativa com o
surgimento da Sindrome da Imunodeficiéncia Adgai(@liDS), a partir da década de 1980.

Concebidos no interesse da medicina preventivasesgtudos focalizaram, principalmente, o
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comportamento e as préaticas sexuais, sendo estmgate delimitadas pela no¢éo de risco

no sentido epidemioldgico do termo. Assim,
se por um lado eles chamaram a atencdo para alppectos da sexualidade
contemporaneamente, por outro contribuiram paraetpéerminasse por ser, com
freqliéncia, associada a sua dimensdo puramenteoctamental, reforcando uma
concepcao, além de redutora e racional, biologizamaturalizada da sexualidade,
que alguns trabalhos de cunho histérico e feministaam tentando ‘desconstruir’
(LOYOLA, 1999, p. 31).

A sexualidade nos coloca diante da dialética eggreeralizacao e especificidade. Na
experiéncia de cada pessoa existem elementos degbormizacdo e de especificidade. A
sexualidade é uma experiéncia histérica e pessoalesmo tempo (FARIA, 1998).

Heilborn (1996) pontua que a sexualidade néo ¢ digaignificados e os conteudos a
ela atribuidos podem variar ndo somente ao londgasdéria, de um povo para outro e entre
os diferentes grupos sociais em uma mesma cultnes, também ao longo da vida dos
individuos.

A sexualidade também é produzida cultural e so@aten Segundo Louro (2000, p.
35):

As formas de viver nossos prazeres e desejos n@o esdas, prontas, pela
natureza; ha toda uma complexa combinagdo de sentdk representacdes, de
atribuicbes que efetivamente vao constituir aqqile chamamos sexualidade. E,
mais uma vez, esses sentidos, representacdes ibuicdies nunca sédo fixos ou
estaveis.

Dentro deste contexto, Loyola (1999) destaca quienmortante considerar, na
pesquisa empirica sobre a sexualidade, a biogoafia trajetéria sexual dos individuos,
além do contexto em que elas se realizam.

Conceituando sexualidade, Barbieri (1993, p. fisimera como sendo “o conjunto
das maneiras as mais diversas de relacionamenfoedasas enquanto seres sexuados, com
outros seres também sexuados, em intercambiosgue, tudo o que é humano, sdo ac¢des e
praticas carregadas de sentido”.

Para Caridade (1999, p. 17), a sexualidade é andiio do sujeito que mais recebe
influéncia e controle por parte do social. Ou ajntiasexualidade situa-se nesse ‘entre’ o
corpo e o imaginario que vai sendo plasmado em sapito, cada povo, cada cultura, sem
que se perceba a sutil manipulacdo que é feitaesnde proposta feliz”.

Loyola (1999) destaca que repensar as relacoes estsexos, a sexualidade e a
reproducédo bioldgica e social € repensar as retad@elominacdo de um sexo sobre o outro
e toda a estrutura de relagdes sociais montadétia geessa relacéo. Logo, “fazer emergir a
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sexualidade dessas relagOes, e como fazé-lo, i gartim pensamento que tem como base
inconsciente as diferencas entre 0s sexos: eisraobtgma e um desfio que se colocam para
as ciéncias sociais”(LOYOLA, 1999, p. 35).

Conforme Nunes (2003) a época atual é prodigaecialar e se fazer falar de sexo e
sexualidade. Durante muito tempo esta dimensé&o afuedtal da condicdo humana
permaneceu em siléncio, no interiordito e na obhdade. A sociedade moderna produziu um
novo lugar para a vivéncia e representacdo da keadea, criando dispositivos para seu
enquadramento institucional e simbdlico. Atualmevite-se a plenitude da sociedade de
massas.

Nesse sentido, este autor reflete que:

A globalizacdo dependente e homogeneizadora ioooup definitivamente a
sexualidade como um dos icones e fetiches da sm@ede consumo. Bastaram
algumas décadas da propagada da revolucéo sexaajymeste amplo processo de
dessublimacdo repressiva apresentasse uma supdEmatva mecénica,
guantitativa, consumista e apelativa para as reptagdes do sexo e sexualidade.
Em nosso caso conjuntural, durante anos douradus teanscorrer da década de
1980 lutdvamos para conquistar um espago institatigue desse conta do debate
ético, politico e social da sexualidade. A abordage sexualidade numa dimenséao
histérico-filoséfica  requer definir  sua natureza brlda, permeando
significativamente a subjetividade existencial aealidade de nossa dimensao
politica. Na dimensdo ontolégica da sexualidadéoegiresentes elementos de
natureza intima e subjetiva, mas também ali sendraoo exigéncias de ordem
externa, ética e politica. Isso requer que facamespre uma delimitacao
abrangente da andlise deste campo, de modo a n&airsem reducionismos
subjetivistas radicais, que se tornam expressdesdiddualidade, ou ainda que
possamos produzir discursos tdo exteriores, sengimtsua rica e dinamica
globalidade e articulacdo (NUNES, 2003, p. 155/156)

Nesse ponto de discussao, volta-se para Louro 200 o seu destaque sobre uma
outra politica emergente, uma politica que se faaiplural, ja que era, e é, protagonizada
por Varios grupos que se estruturam, coletivamesrtetorno de identidades culturais de
género, de raca, de sexualidade, de etnia. Ousegntro, materializado pela cultura e pela
existéncia do homem branco ocidental, heterossegude classe média, passa a ser
desafiado e contestado, pois “[...].'Novas’ ideatlds culturais obrigam a reconhecer que a
cultura, longe de ser homogénea e monolitica, € diée,fato, complexa, mdultipla,
desarmoniosa, descontinua” (LOURO, 2005, p. 42).

Conforme Louro (1997), as identidades sexuais dfgstgs se constituem através das
maneiras como vivem sua sexualidade, com parcasakl mesmo sexo, do sexo oposto, de
ambos 0s sexos ou sem parceiros/as. Em contrapaosdsujeitos também se identificam,
social e historicamente, como masculinos e femgimassim constroem suas identidades de
género. Vale salientar que essas identidades serude género estado intimamente inter-

relacionadas, mas ndo sdo a mesma coisa, pois,
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Sujeitos masculinos ou femininos podem ser hetexosés, homossexuais,
bissexuais (e, a0 mesmo tempo, eles também podeneg®s, brancos, ou indios,
ricos ou pobres etc.). O que importa aqui considérgue — tanto na dinamica do
género como na dindmica da sexualidade — as ideletidsdo sempre construidas,
elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinadantooi&o é possivel fixar um
momento — seja esse 0 nascimento, a adolescéncianaturidade — que possa ser
tomado como aquele em que a identidade sexualaeidantidade de género seja
“assentada” ou estabelecida. As identidades est@pre se constituindo, elas séo
instaveis e, portanto, passiveis de transformdg@RO, 1997, P. 27).

Faria (1998, p. 12) destaca que a sexualidade “s&m, diversas manifestacoes,
variam as praticas e seus significados, tanto gpeoprio sentido do que € erdtico muda
conforme a época e as novas possibilidades ecoa$ntalturais e tecnolégicas”. Logo, a
imposi¢cdo da heterossexualidade como a forma edetviver a sexualidade é uma peca-
chave do processo de socializacdo de mulheres, gémero feminino, e de homens, como
masculino, e, portanto, da incorporacéo desseslosdsso € obtido atravées da imbricacéo,
em um unico processo, da construcao de identidadémero e da identidade sexual.

Logo, essa autora (1998) considera que esse poodessocializacdo dos individuos
ocorre fundamentalmente na infancia, a partir de e@sta socialmente estabelecido como
papel de homem e de mulher. Nesse processo, ascasiaapreendem “o ‘mundo’ e
constroem sua identidade sexual e de género. Sdronma fémea € um dado biologico, mas
ser homem ou mulher implica ser masculino ou femif(FARIA, 1998, p. 25).

Por fim, Parker (1999) destaca que em muitos thedsakecentes sobre culturas
sexuais e sobre a construcao social de interagiesis, até mesmo as nocdes de género e

de identidade de género tém sido, cada vez masstiqnadas. Logo,

O que significa ser marcho ou fémea, masculinceairfino, em contextos sociais e
culturais diferentes, pode variar enormemente, ideatidade de género ndo é
claramente redutivel a qualquer dicotomia biologiohjacente. Todos os machos e
fémeas bioldgicos devem ser submetidos a um poasssocializacdo sexual no
qgual noc¢des culturalmente especificas de mascali@de feminilidade séo
modeladas ao longo da vida. E através desse poodessocializacdo sexual que os
individuos aprendem os desejos, sentimentos, pa&ppigiticas sexuais tipicas de
seus grupos de idade ou de status dentro da sdeiedam como as alternativas
sexuais que suas culturas lhes possibilitam (PARKIBR9, p. 135).

Dessa forma, ao ser feito até aqui um percursicteque trouxe a tona concepcgdes
sobre as relacOes de género, sobre a sexualidpdet@s de entrecruzamento entre essas
duas vertentes, destaca-se que essa discussaituceeshum suporte tedrico essencial para
a compreensado das categorias de analises apreemdiste estudo e que vao contextualizar
os resultados encontrados. Assim, este estudospgidicancia que apresenta nao pode se
constituir numa discussdo puramente subjetiva, Bias a sustentacdo desta pesquisa

encontra nesta discusséao tedrica o respaldo newepséa lhe dar valor cientifico.
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CAPITULO I

A escola, o curriculo e os/as professores/as

Considerando que a presente dissertacdo analiseendenento de professores e
professoras do ensino fundamental sobre as relaighgénero e a sexualidade, e ja tendo
sido feita uma reflexdo tedrica sobre esses daisaitws, faz-se interessante abordar aqui
aspectos envolvendo a educacao, a relacdo escolaieulo, e dentro deste contexto tecer
consideracdes sobre o/a professor/a, inserido&e Eecesso.

Para Paulo Freire (1997) a educacdo ndo € um gabato, mas um saber em
construgdo que revela ao ser humano sua condi¢cd&erdéconcluso, e a partir disto
impulsiona a sua transformacdo em busca de uma&iéaog critica da realidade social que

desperte nele a acao politica de aprender parsforarar essa realidade social, pois,

aprender e ensinar fazem parte da existéncia hyrhatérica e social, como dela

fazem parte a criacdo, a linguagem, o amor, o @&spanto, o medo, o desejo, a
atracdo pelo risco, a fé, a dlvida, a curiosidadearte, a magia, a ciéncia, a
tecnologia (FREIRE, 1997, p.19).

Tomando como base essas idéias, parece inegavehtgraer o processo educativo
implica no entendimento do que se €, de como digerano encontra-se envolvido nesse
processo, seria considerar ndo somente a existdaciema natureza humana em continuo
processo de constru¢cdo, mas também, fundamentalnterstaber educativo precisa ser
pensado e compreendido como um saber que tem m@iesdas no social, no politico, na
sensibilidade humana.

A partir disto, € possivel compreender que captagspecificidade da educacao
envolve necessariamente considerar a liberdadeeidbwnano, liberdade ndo somente de
escolha, mas fundamentalmente de abrir-se paranolonel descobrir o conhecimento que
implica em dedicacao, experenciar a vida e olhao@edade como parte de relacbes nao
somente soOcio-econdmicas, mas politicas e hum&asseau (1999, p. 309) pondera que
“é preciso estudar a sociedade pelos homens, ensopeda sociedade; quem quiser tratar
separadamente a politica e a moral nada entenderdedhuma das duas”. E esse
pensamento estd no amago da educacao, uma vestque muito mais um quebra-cabeca
gue reune entre suas pecas-chaves, a politicaja®y e o entendimento de si e do outro.

Para Saviani (2000, p. 51) a educacédo € consideraia “um fenémeno préprio
dos seres humanos. Assim sendo, a compreensao tdeezaa da educacdo passa pela

compreensdo da natureza humana”. Muito do que ohserano é, sua esséncia, sua
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necessidade de transformar a natureza para saobreviriar o mundo da cultura, refletem
0 que € o processo educativo. Nesse sentido, @ prdgoura afirmar que a educacdo é, ao
mesmo tempo, “uma exigéncia do e para o processmbalho, bem como €&, ela propria,
um processo de trabalho” (p. 15).

O que se precisa considerar neste entrelacamemtoatlireza humana com a
natureza da educacdo € que o ser humano ndo redsE®de sentir, pensar, avaliar, agir,
pois, tudo isso para acontecer implica em haveaprendizado, em acontecer um trabalho

educativo. Ou seja,
o saber que diretamente interessa a educacao lé ggeeesmerge como resultado do
processo de aprendizagem, como resultado do tmlealhcativo. Entretanto, para
chegar a esse resultado a educacao tem que partique tomar como referéncia,
como matéria-prima de sua atividade, o saber objgiroduzido historicamente
(SAVIANI, 2000, p. 12).

Este autor considera que na fase da producdo daloen mais espontaneo tinha-se o
desenvolvimento de processos educativos coincisleastm o proprio ato de viver, mas ao
longo da histéria esses processos passaram a ragebeforma institucionalizada que se
caracteriza desde a modernidade pela forma esdttdase sentido, tem-se o saber cientifico,
sistematico predominando sobre o saber espontareeespecificidade da educacéo passa a
ser determinada pela forma escolar.

Compreendendo que a educacédo, sendo um fenbmépaopdos seres humanos,
como j& foi mencionado aqui, constitui-se consetgileaente em um processo de trabalho,
pode-se situa-la na categoria de trabalho ndo-mbterategoria esta que trata “da
producdo de idéias, conceitos, valores, simbol@hitds, atitudes, habilidades. Numa
palavra trata-se da producado do saber, seja do sabee a natureza, seja do saber sobre a
cultura, isto é, o conjunto da produgcdo humana'V(8aI, 2000, p. 16). Interessa destacar
aqui que dentro dessa perspectiva de trabalho mdedal, a educacao situa-se na
modalidade em que o ato de producédo e o ato demmonse imbricam, e assim esclarece-se
a natureza da educacao.

Na busca por entender sua especificidade, tenusese considerar que ha todo um
trabalho educativo que significa produzir, diretantencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histéricaoletivamente pelo conjunto dos

homens/mulheres. E dentro deste contexto, o obgtrlucacao refere-se:

De um lado, a identificagdo dos elementos cultugais precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que elesrem humanos e, de outro

lado e concomitantemente, a descoberta das formmsatiequadas para atingir esse
objetivo (SAVIANI, 2000, p. 17).
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Considerando que a forma escolar determina endgrascala a especificidade da
educacao, destaca-se que esse fator reafirma gdecacdo possui uma identidade propria
tanto que por isso acontece sua institucionalizaBafsisa-se 0 que vem a representar a
escola neste contexto e, a compreendé-la como sgndanstituicdo que possui o papel de
socializar o saber sistematizado, o conhecimergboehdo. Nesse sentido, Saviani (2000)
tece uma série de observacbes referentes aos sefddo escola no processo de

democratizacao, quais sejam:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisig@®idstrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como mi@racesso aos rudimentos
desse saber. As atividades da escola basica desearganizar a partir dessa
guestao. Se chamarmos isso de curriculo, poderentés afirmar que € a partir do
saber sistematizado que se estrutura o curriculesdala elementar. Ora, o saber
sistematizado, a cultura erudita, € uma culturadet Dai que a primeira exigéncia
para 0 acesso a esse tipo de saber é aprendee aderever. Além disso, é preciso
também aprender a linguagem dos numeros, a lingudgenatureza e a linguagem
da sociedade. Esta ai o conteddo fundamental ddaeslementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e @awxias sociais (historia e
geografia humanas) (2000, p. 20).

Esclarecidos os aspectos da especificidade daaedogcchegando-se, dessa forma, a
instituicdo escola, aborda-se, a partir de ent&o,tracos socio-culturais, politicos,
econdmicos que se entrelacam a essa responsaéilethstativa que a escola possui, e,
nesse sentido, entender como a linguagem da sdeie€dtaduzida na escola a partir do seu
curriculo, levando em consideracdo o papel quecal@possui mediante a emergéncia de
guestdbes como género e sexualidade. E nesse ppaesBgura do/a professor/a se
sobressaira.

Conforme Santomé (2003) a instituicdo escolar &idenada de vital importancia no

desenvolvimento econdmico das nac¢des e na conetdasdmercados transnacionais. Mas

essa visdo do sistema educacional acentua-se maisamnentos de crise ou de
reestruturagdo dos mercados de producdo, de diglide do consumo de bens.
Nesses momentos, os discursos oficiais e as liddasabalho dos governos e das
administragdes educativas, bem como o0s que provém ogntros de poder

econdmico, quase sempre também passam a ocupasdentdes mais urgentes
gue as instituicbes escolares devem desempenkaré,isa estrutura do sistema
escolar e dos contetidos a serem trabalhados masdsahula (SANTOME, 2003, p.

27).

Esse autor destaca ainda que as instituicbes essg@rmanecem sendo, de forma
cada vez mais premente, um dos principais espag@s @ formacao cultural da populacéao.
Sao um lugar privilegiado para a socializacdo ass@as mais jovens, para conscientiza-las
de que fazem parte de uma comunidade em que séssdgias. Sabe-se que, muitas vezes, o
trabalho que é feito nelas ndo é adequado, quesaks de aula também ocorrem

manipulacdes e distor¢cdes da informacéo transmit@kaestudantes; mas igualmente sabe-
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se que nelas é possivel transformar as pessoasidadaos criticos, aprendendo a
desenvolver as suas capacidades de reflexdo eatlag@o, permitindo-lhes analisar toda a
informacdo que chega a suas maos e buscar outmpaglem ser Uteis. “A educacéo
institucionalizada, embora possa funcionar em umtids® reprodutor, também pode e deve
ser um espago de formacdo de pessoas compromebdas luta contra as injusticas”
(SANTOME, 2003, p. 209).

Faz-se importante frisar, dentro deste contexte, @j$ala de aula se constitui num
espaco cultural onde se encontram tensdes, coobesde conflitos. Isto porque na escola, a
sala de aula representa um espaco onde diferespgestas que configuram a cultura estéo
presentes, quais sejam, valores, interesses, glasjocostumes, crengas, atitudes, tipos de
organizacao familiar, econémica e social, como t@mbdiferentes padrbes de
comportamento sexual (LORENCINI, 1997).

Partindo dessa perspectiva da escola enquantoemt@bcultural, Louro (1997)

comenta que

se admitimos que a escola ndo apenas transmitecammtos, nem mesmo apenas
os produz, mas que ela também fabrica sujeitogjugradentidades étnicas, de
género, de classe; se reconhecermos que essasladestestdo sendo produzidas
através de relacdes de desigualdade; se admitqo®a escola est4 intrinsecamente
comprometida com a manutencdo de uma sociedaddiddivie que faz isso
cotidianamente, com nossa participacdo ou omissdi@creditarmos que a pratica
escolar é historicamente contingente e que é uratic@rpolitica, isto é, que se
transforma e pode ser subvertida; e por fim, se m@sentimos conformes com
essas divisbes sociais, entdo, certamente, enowdrastificativas ndo apenas para
observar, mas, especialmente, para tentar interfea continuidade dessas
desigualdades (LOURO, 1997, p. 86).

De acordo com Meyer (2003), vale destacar que eétarduvida de que a escola
continua sendo um espaco importante e disputadamimto dos movimentos sociais, como
instancia responsavel tanto por aprendizagens iispece diferenciadas que nao ocorrem
em outros locais, quanto pelo aprofundamento ouaednamento de outras iniciadas em
outras instituicbes sociais. Nesse sentido, “isgui@ por que no ambito dos estudos
culturais, como também dos estudos feministas,|l@sca@urriculo ainda sdo concebidos e
analisados como sendo duas instancias privilegigtlit® 0 exame dos mecanismos
implicados na producéo dos sujeitos e dos fendomaasais” (MEYER, 2003, p. 80).

Desse ponto em diante, passa-se a algumas corggidsrsobre o curriculo escolar,
uma vez que 0 mesmo certamente retrata muito figgas de género, sexualidade, etnia,

classe etc. Mas que projeto curricular a escola e¢gienciado (ou deve evidenciar)?
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Destaca-se alguns aspectos referentes aos PCMsbéntase aborda perspectivas de um
curriculo mais voltado para a valorizacao de sivijietdes diversas.

Em primeiro lugar, referindo-se aos PCNs, estegm@am em normas legais e
procuram contribuir na busca de respostas a pralslédentificados no ensino fundamental,
objetivando uma transformacdo desse ensino quedaté&s demandas da sociedade

brasileira atual. Nesse sentido:

O termo ‘parémetro’ visa comunicar a idéia de qa@,mesmo tempo em que se
pressupdem e se respeitam as diversidades regiooHigais, politicas, existentes

no pais, se constroem referéncias nacionais qusaposlizer quais os ‘pontos

comuns’ que caracterizam o fendmeno educativo dastas regides brasileiras.

O termo ‘curriculo’, por sua vez, assume variosificados em diferentes contextos

da pedagogia. [...] Mas curriculo pode signifieanbém a expressao de principios e
metas do projeto educativo, que precisam ser ##xipara promover discussoes e
reelaboracdes quando realizado em sala de auks,époiprofessor que traduz os
principios elencados em pratica didatica.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituemapim, um referencial para

fomentar a reflexdo, que ja vem ocorrendo em dbgeilscais sobre curriculos

estaduais e municipais. O conjunto das proposicérgressas nos Parametros
Curriculares Nacionais, tem como objetivo estalezleeferenciais a partir dos quais
a educagdo possa atuar, decisivamente, no prodessonstrugdo da cidadania.

(BRASIL, 2001, p. 5).

De acordo com o que preconizam o0os PCNs (BRASIL,1pOpara estar em
consonancia com as demandas atuais da sociedatkressario que a escola trate de
questdes que interferem na vida dos alunos e cajnas se véem confrontados no seu dia-
a-dia. Nesta perspectiva, as problematicas sommigelacio a Etica, Salde, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, TrabalhGomsumo s&o integradas na proposta
educacional dos PCNs como Temas Transversais. &&orstituem em novas areas, mas
num conjunto de temas que aparecem transversatizgsBymeando a concepcao das
diferentes areas, seus objetivos, contetdos etaciges didaticas.

Valendo ressaltar que neste estudo, o foco de s#ifouconstitui-se nas questdes de
género e na sexualidade e, dessa forma ao se refezéncia aos PCNs e aos Temas
Transversais nele contidos, destaca-se aqui, o @nmentacdo Sexual numa forma de
registrar que o mesmo envolve aspectos da temétitaestudo. Este tema transversal
apresenta como conteldos para terceiro e quatts ds eixos norteadores: Corpo — matriz
da sexualidade; RelacOes de Género; e Prevencaoadmgas Sexualmente Transmissiveis
(DST)/AIDS (BRASIL, 2001).

Feito essas ponderacdes envolvendo idéias dos H@Nde se considerar que o0s
mesmos apontam aspectos essenciais para que a @&S3a agir numa perspectiva de
promover uma educacgao visando o respeito a diadsi@ o incentivo a novas formas de se
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construir cidadania com dignidade. O seu conteluesse sentido, traz propostas
metodoldgicas que podem nortear a escola e osl@a@ores/as no tocante a estas questdes.
No entanto, ha de se considerar também as criicasse modelo de curriculo

nacional, uma vez que conforme Neves (2000, p. 79):

E equivocada e impertinente a idéia de se propdinpeiros (para/ao lado de;
metro/medida) como forma de aprimorar a qualidadeeducac¢do; no minimo,
porque se trata de uma medida autoritaria, de qam@ baixo, prejudicando
processos internos de avaliacdo, engendrados wodasj atividades educacionais,
com a participacdo dos seus préprios realizadores.

E ainda conforme Neto (2000, p. 86):

Politicamente, o processo de discussdo dos PCNsiuseg mesma linha de

raciocinio utilizada pelos neoliberais, qual s&jao reconhecer, nem discutir com
organizacdes de trabalhadores; atuar com rapideznado a impedir qualquer

reacdo; [...] deixar encoberta a finalidade deiav&do mundo da mesma forma,
sobre determinado conjunto de conhecimentos [...].

Um outro fator a se ponderar refere-se ao fatoudeas criticas aos PCNs apontam
com veeméncia o carater de massificagcdo, ou aiedehogeneizacao de valores, atitudes,
relacbes de género, comportamentos sexuais, em dosaspectos culturais que dinamizam
as relacdes sociais. Logo, seguindo os PCNs, daeseo estar de fato considerando a
diversidade cultural, quando os mesmos parecensaid®E um projeto educativo muito
mais moldado pelos interesses das politicas dficdo que propriamente dos movimentos
sociais?

Estabelecendo uma relacdo entre estas questbes gonigs discutidos por
Perrennoud (2001), como a padronizagcao culturabsta muitas vezes pela escola na
formacgao dos/as educandos/as, esse autor pondera qu

Educar e instruir é fazer com que o aprendiz cotiiparuma cultura, aceite uma
heranca, ou seja, enquadre-se em um molde, ace#teerta padronizacdo dos seus
saberes, de suas formas de pensar, de sentirndmicar. Historicamente, a escola
desenvolveu-se como uma formidavel maquina de rd@anaas vezes para tornar
possivel a democracia, para favorecer uma coeristéhaseada no livre
consentimento e no contrato social mais que naémodh, outras vezes para
substituir as tiranias rusticas de antes por tat&@mos que controlavam os espiritos
acima de tudo. Esse desejo de unidade apresentgprablema: empobrece
progressivamente a diversidade dos modos de d@spensamento, em prol de uma
lingua escolar, de um pensamento ortodoxo, de aniamalidade exemplar de uma
sensibilidade e de uma o6tica codificadas, de uritaraude massa (PERRENOUD,
2001, p. 32).

Dessa forma, segundo este autor o ideal seria tenmss educativo, 0s
estabelecimentos de ensino, os professores enpemtnam caminho intermediario entre a
unidade e a diversidade, tanto no que se referpexasrsos e a formagao dos alunos quanto
ao que se refere as praticas pedagodgicas, aoesaas representacdes dos profissionais

Dentro deste contexto, Costa (2003) alerta que
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O curriculo escolar € um lugar de circulagdo dasatigas, mas, sobretudo, é um
lugar privilegiado dos processos de subjetivacda, gbcializacdo dirigida,
controlada. E em grande parte & escola que temasithuida a competéncia para
concretizar um projeto de individuo para um projei® sociedade. Mesmo as
narrativas que se intitulam ‘emancipatdrias’ anamcia centralidade da escola na
tarefa de produzir subjetividades adequadas ao tgise projetos consideram
desejavel, o que evidencia uma forma muito pecdkagemancipacdo. Seria mais ou
menos 0 mesmo que falar em ‘emancipacao dirigid@3TA, 2003, p. 51).

Em segundo lugar voltando-se para outras perspsctie curriculo, que néo fazem
referéncia, em si, a um modelo de curriculo nadienausca sim, levar em consideracao a
diversidade cultural a partir do envolvimento deratico dos sujeitos atuantes nesse
processo, McCarthy (199%udTORRES, 2001) destaca que:

Um curriculo multicultural critico, que enfatizassenudanga e reorganizagéo social
anti-racista e anti-sexista, e que utilizasse a#qsde vista e as experiéncias das
minorias oprimidas e de mulheres e homens da ctges@ria como primordial para
em torno disto estabelecer um curriculo, signifecaim passo importantissimo no
sentido de preparar os estudantes para a parficipdemocratica num mundo
complexo e diferenciado (p. 229).

E ainda, para McCarthy, um curriculo multicultucaltico emancipatorio deveria,
além disso, reconhecer que “o conhecimento é addstsocialmente, que ele é relacional e
heterogéneo por natureza e, que as interconexdss @nhecimento e poder devem ser
avaliadas através da analise desconstrutiva eioakdt (p. 230).

Santomé (2003) corroborando essas consideracoemlen@o que o0s conteudos
culturais trabalhados nos curriculos tém de squeira que os alunos e alunas possam
entender e enfrentar os problemas e injusticasdiadiaria, analisar e combater questbes
como a destruicdo da identidade coletiva, a viedércas agressdes machistas sofridas por
um grande numero de mulheres, os comportamentosceneitos de raca que as pessoas
que convivem conosco tém de suportar, a precargeedimd contratos de trabalho ou o
desemprego sofrido por muitas pessoas, que asrtamda pobreza e & marginalizacdo. O
trabalho nas salas de aula deve ajudar a desafi@ssismo, 0 sexismo e 0 preconceito de
idade que imperam nas relacdes sociais e interpisseajue, ao se interiorizar de maneira
irreflexiva, condiciona as tomadas de decisGesus10g sujeitos se envolvem.

Conforme esse autor, um curriculo democratico,eentrtras caracteristicas, deve
fazer com que os garotos e garotas saibam quevessa$ grupos de trabalhadores, de
adolescentes, de homens e mulheres resistem, defeadeivindicam seus direitos. “Ele
deve fazer com que alunos e alunas conhegcam ari&isids conquistas, dos aspectos
positivos que esses grupos foram capazes de promeowbter, lutando contra situagdes
injustas” (SANTOME, 2003, p. 212).
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Diante destas questfes discutidas em torno docaloréscolar, pode-se considerar,

segundo Louro (2003), que:

A escola e o curriculo estdo longe de ser merdsxosf das condicdes sociais. A
partir de multiplas praticas cotidianas e banajgrir de gestos e expressées pouco
perceptiveis pelo siléncio, pelo ocultamento owadeala, constroem-se, no espago
propriamente escolar, lugares e destinos sociggugem-se identidades de género
e sexuais, identidades de classe e de etnia, naargaela diferenciacdo e pela
hierarquia. Talvez essa dindmica nos escape, tahtaralizacdo’ de que esses
processos estdo revestidos. Talvez sejam muite @sifiogos de poder que tecem os
curriculos, os programas, as normas ou as avatiaggmlares; mas ndo podemos
mais deixar de perceber o0 quanto estamos nelegadpbk/os e, em consequéncia, 0
guanto somos responsaveis pela manutencdo ou sabveesses jogos (LOURO,
2003, p. 92).

Fez-se este breve caminho tedrico entre escolarrécglo para que, entdo, fosse

possivel chegar a um personagem que sobressai cessgo, qual seja o(a) professor(a).

Segundo Agra do O (2000), é na responsabilidadexdecicio do oficio do professor que

repousa boa parte das esperancas: sua presencacola, enediada pela seguranca

socialmente depositada na sua funcdo de educawaldicpda por alguma estratégia de

capacitagcao, precisa servir de ancora para asladies de prevencdo, a partir do sem-

namero de atividades que um educador pode vir englelver no ambiente escolar.

O referido autor aborda em sua discussao o perfiidlicador desejado pelos PCNs,

enfatizando que:

Um sujeito social efetivamente apto e capaz dealinab com a dificil questao da
sexualidade em seus miltiplos desdobramentos. delsgxador devera reconhecer a
legitimidade do desejo dos alunos, e principalmdetera construir sua intervencéo
didatica a partir do respeito por esse desejo. e esquecer, portanto, que, em
todos os seus momentos como educador, valores sst@lo gerenciados, mesmo
gue de forma assistematica, e isso é perceptivdivéesas formas na dinamica da
sala de aula. Cabe a ele, entdo, preparar-se pamsga sua intervencao seja a mais
qualificada possivel, instrumentalizando-se coniteratura sobre género, sobre
interdisciplinaridade etc., a fim de que seu pap@ o de facilitador da discusséo e
de codificador de comportamentos e valores sauslavieigo, nao preconceituosos e
preventivos. Principalmente, deve transitar nestealha: ndo pode deixar passar
através de si o0 preconceito nem em referéncia &iglaaprivada, nem tampouco
enquanto sujeito exposto ao coletivo, ou seja, duassume o lugar de sujeito do
professor (AGRA DO O, 2000, p. 72).

Eis o perfil que o(a) professor(a) deve ter, masstema socio-educacional e politico

oferece condi¢des para tal? Ainda de acordo cora AgrO (2000):

[...] Os educadores do Brasil demonstram estaagos do poder de significar sua
experiéncia profissional, e dai passam a compovisiza— ou seja, a organizar a si
préprios — de forma que o sofrimento, o desénimaodesisténcia passam a ser nao
sentimentos ocasionais, sensacdes desagradaveientdmeas, mas sim a marca
identitaria de seu cotidiano. A pratica pedagogiasece ndo ser mais o lugar da
realizacdo do desejo. Parece ser, sim, o campaegdac@o das possibilidades de
inventar. [...] Até que ponto essas fraturas na G@acidade de dar sentido ao
mundo, nas suas possibilidades de se reinventapedgrios nao interferem, de
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forma perniciosa, no seu trabalho e na sua auttbogd® como ‘modelo’, ou
mesmo ‘referéncia’ para as criangas e jovens gles deceberdo informagbes e a
partir deles aprenderdo a lidar consigo, com ser@os, com sua sexualidade etc?
[...] (AGRA DO O, 2003, p. 76).

Agleton (2000) considera que muitos professoeesestem apreensivos em relacdo ao
trabalhar a educacédo sobre sexualidade e relagiesis e de género para jovens. Eles
podem ter a mesma preocupacao quando se tratdadesdbdre drogas, por exemplo. Essas
apreensfes bem realistas s6 podem ser reduzidaslaues professores trabalham em
parceria com 0s responsaveis pelas politicas, d¢m®mees comunitarios e religiosos, e com
0S pais. Somente em tais circunstancias os protssgoodem ter certeza de que as
mensagens que irdo transmitir terdo o apoio da cwmade mais ampla e irdo atender as
necessidades diversas e mutaveis dos jovens.

Os PCNs apontam que “os professores (e as denssegs), mesmo sem perceber,
transmitem valores com relacdo a sexualidade ndérabalho cotidiano, inclusive na forma
de responder ou ndo as questdes mais simplesdsapelos alunos” (BRASIL, 2001, p.
302/303). Dentro deste contexto, os PCNs destamiada que a postura dos educadores
precisa refletir os valores democraticos e plutadigropostos e 0s objetivos gerais a serem
alcancados. “Em relacdo as questdes de género,exmmplo, os professores devem
transmitir, por sua conduta, a valorizagdo da exledentre os géneros e a dignidade de
cada um individualmente” (BRASIL, 2001, p. 303).

Contreras (2002) aborda um aspecto fundamental @steadiscusséao, qual seja: a
relacdo entre as qualidades das atuacdes profissienas exigéncias da pratica docente
refletem também a dialética entre, por um ladodgdies e restricbes da realidade educativa
e, por outro, formas de viver e desenvolver a pséf enquanto atitudes e destrezas postas
em jogo pelos membros concretos da profissdo. HEdisdética € um jogo de
condicionamentos e influéncias mutuas. Como expli@aneno (199pud CONTRERAS,
2002, p. 75):

A atuacdo docente ndo € um assunto de decisaotenailado professor ou
professora, tdo-somente, ndo se pode entendelrm etsndendo apenas os fatores
visiveis em sala de aula. O ensino € um jogo dBcpsganinhadas, onde fatores
historicos, culturais, sociais, institucionais a&bfalhistas tomam parte, junto com os
individuais. Deste ponto de vista, os docentessafioltaneamente veiculo através
dos quais se concretizam os influxos que geramstedtes fatores, e criadores de
respostas mais ou menos adaptativas ou criticeses enesmo fatores.

Torres (2001) aborda a perspectiva de que, meimdast essas questbes de
manipulacdo que tem perpassado o0 processo educativo um todo, para criar escolas
democraticas, professores e administradores desdivgrupos raciais, étnicos e culturais
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devem examinar seus proprios pressupostos, terdérammportamentos, conhecimentos e
paradigmas culturais sobre os quais estdo bassadgsedagogia e a matéria que ensinam.
Deveriam também ajudar os estudantes a identificad@no o conhecimento inserido no
curriculo é construido.

Corrobora-se com Sacristan (1999) no tocante acengreensdo de que, cabe
distinguir, na educacéao, a chave para compreerslprajessores e a forga dos esbocos do
curriculo ou dos planos da escola, os objetivosress subjetivados que penetram em
motivacles, que sdo assumidos como forcas da &sdoad, dos objetivos formais externos,
que podem ficar & margem das motivagcfes do prafeBso isso, diz que “o docente sempre
tem objetivos (motivos) e ‘teorias’ [...]. Entre o®tmos do sujeito-professor e 0s objetivos
formais externos, pode-se produzir um didlogo cejegos sdo expressos na transacao que
envolve toda a pratica” (SACRISTAN, 1999, p. 41).

Sendo assim, com a discusséo construida aqui eseboa, curriculo e professores/as
buscou-se apreender aspectos tedricos essencdiaisgaferecer além de uma compreensao
sistematizada do trato educacional abordado nstida possibilitar um carater cientifico a
discussédo. Curriculo, género e sexualidade se ceom@n nessa possibilidade de
entendimento de que para que teoria e prética temh@sma dimensao faz-se necessério que
o curriculo escolar seja ressignifiado na sua fodeaapreender a discussdo de género e
sexualidade.
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CAPITULO llI

Professores e professoras: qual o entendimento desfas sobre as relacdes
de género e a sexualidade?

Dialogar... No desnudamento de uma pesquisa ess®gs0 faz-se fundamental.
Quantos dialogos podem surgir da vivéncia do/apsador/a com o seu objeto de estudo!
O caminhar desta pesquisa trouxe como expresséotel@cado da pesquisadora com a
tematica em estudo, didlogos como: a pesquisadsua eelacdo de encontro e desencontros
com o objeto de pesquisa; o caminho metodologicenteelacamento dos posicionamentos
tedricos. Mas aqui, apresenta-se um dialogo essemgjuele que esteve sendo referendado
pelos tedricos e que agora chegou ao seu pontolmieéncia: trata-se de falar de género e
de sexualidade a partir das vozes dos/as sujeésta pesquisa; trata-se do dialogo da
pesquisadora com as falas dos/as participantekddi&ste, construido no apontamento do
conteudo das falas dos professores e professot@vistadas, de maneira a problematizar
as divergéncias e as concordancias do entendirdestes, como também de tecer a sua teia
de interpretaces ora priorizando o subjetivo @eorrendo também aos tedricos e, ao
analisar o que os/as participantes entendem de@génee sexualidade, a pesquisadora
também se revela parte desse processo de tent@pretiar o dito buscando apreender
também o que ficou nas entrelinhas.

O texto deste capitulo segue 0 seu percurso & paréncaminhamento da discussao
das trés categorias centrais, quais sejam:relacbes de género, a sexualidade a
abordagem das relacbes de género e da sexualidade sala de aula Dentro deste
contexto, vale pontuar que a categdRielacoes de Génerdesdobra-se em sub-categorias:
Ser mulher; Ser homem; A participacdo da mulhesa@edade hoje; e A participacao do
homem na sociedade hoje. E a categ@exualidadedesmembra-se nas sub-categorias:
Heterossexualidade, Homossexualidade e Bissexdalid®or sua vez, a categorfa
abordagem das relacbes de género e da sexualidade sala de aulaencerra em si a
ressalva de aspectos como: as formas de se abesdes temas, a existéncia ou néo de
capacitagcOes para o/a professor/a, a disciplinasodisciplinas envolvidas nesse processo,
entre outros. Dessa forma, essa discusséao vai gdahan corpo que se revela no ir além do

registro das falas, descobre-se nas nuances caefatss permitem contar.
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* As Relacdes de Género

Através dos dados analisados, observou-se ser miegite a ndo familiaridade
dos/as entrevistados/as com o tefretacfes de génerq’caracterizada pela dificuldade em
definir esta categoria e em contextualiza-la aipdes diferencas baseadas no sexo. Dentro
deste contexto, os/as entrevistados/as mostraramacassidade de serem auxiliados na
compreensdo do termo, de forma que somente degsie @Guxilio é que conseguiram

expressar seu entendimento sobre a questao, cataspo evidenciado no quadro abaixo:

QUADRO 01 — ENTENDIMENTOS DARELACOES DE GENERO
EXPRESSOS PELOS/AS PROFESSORES E PROFESSORAS ENSRAYOS/AS

CATEGORIA ENTENDIMENTOS FREQUENCIA
POR GENERO
F M
TERMO NAO FAMILIAR 02 03
DEFINICAO DE PAPEIS 02 01
RELACOES DE GENERO MASCULINOS E FEMININOS
IGUALDADE DE DIREITOS 01 -
EXPRESSAO DE 01 -
COMPORTAMENTOS MACHISTAS
DA MULHER
TOTAL 06 04

Com base no quadro 01, percebe-se que o0s entendsnerpressos pelos/as
participantes caminharam ora para néo familiarideate o termo ‘relacbes de género’ e
ora para uma proximidade parcial com o referidanter Nesse sentido, dos/as dez
professores/as entrevistados/as, a metade delddiems mulheres e trés homens)
confirmaram essa nao familiaridade com o termacagéés de género’ e, terminaram por
expressar: “Espécies diferentes? Nao estou entdaddéngénero?” (Entrevistada 01, escola
publica, ciéncias). Ou aindé&u ndo entendo assim muito, esse termo nao € fauntitiar,
pode ser que eu saiba, agora ndo é familiar est®tgEntrevistado 03, escola particular,
educacao fisica). Como também, referente a essdggudes, houve falas que relacionaram
a nao familiaridade com o termo ao entendiment@uk: 0 mesmo apresentava-se muito
amplo, necessitando de uma maior especificidadeadgiscusséo, ou seja, “essa relacao de
género é no sentido amplo ou, vou ser sincero evenendo ndo. Eu queria que vocé me
desse uma dica porgue eu nunca tive conhecimerice sesse tipo, sobre géneros”

(Entrevistado 08, escola publica, educacéo fisica).



39

Ainda de acordo com o quadro 01, encontram-se @intentos que se voltaram para
uma compreensao das relacdes de género associapee ge problematiza nos Estudos de
Género. Nesse sentido, duas professoras e um gfwofemmesmo com dificuldades,
conseguiram discorrer sobre a tematica, de forneaagsociaram a categoria relacdes de
género a definicdo de papéis masculinos e feminmoseja, “bom, as relagdes de género no
meu entendimento dizem respeito as definicbes géipano desenvolvimento de tarefas e
responsabilidades que o homem tem que fazer e gudher tem que fazer” (Entrevistado
09, escola publica, geografia). Ou ainda: “Seri@lacdo entre homem e mulher no dia-a-
dia, na convivéncia com, vamos dizer dentro daeslacle, onde a gente comeca a ver a
diferenca entre o comportamento do homem e da mukte no seu relacionamento, nas

suas obrigacdes etc” (Entrevistada 05, escolaquéati, historia);

O que é género... Bem o0 que eu entendo acerca mErogé sdo exatamente
comportamentos, a dualidade de comportamentos quaerip ser no caso o
masculino e o feminino, a forma de cada um se coliecomo eu acho muito
abrangente s6 géneros, se vocé nado especificar®@ta a linha que vocé deve
seguir, porque ai a gente vai ter muita coisa dergéque a gente poderia falar...Se
vocé parte para a minha area ai vai ver, génemrarios, géneros textuais, entdo
essa gama de géneros, que eu acho que fosse meaiadw, mais limitado seria
melhor da gente falar sobre género, o género en \zyo (Entrevistada 02, escola
particular, portugués).

Nesta fala, encontram-se tracos de entendimentoeadasdes de género que sai um
pouco do coloquial, pois a entrevistada aponta defiaicdo de género que apresenta raizes
no que a teoria académica discute sobre o mesuom. éhtendimento mais voltado para uma
concepcao de que para homens e mulheres existeradale comportamentos apropriados, e
quando a entrevistada 02 pontua género como a fdem@ada um se conter, ela parece
estabelecer uma relacdo com as compreensdes fateeaiada circulantes na sociedade de
caracteristicas ditas masculinas e ditas feminirass,quais determinam as regras de
comportamentos sociais. Sua compreensao se aseetancepcao classica de relagbes de
género que preconiza o dualismo entre o masculino fminino, nao visibiliza a
possibilidade de romper com o estabelecido e a&@ripara uma perspectiva que admite a
ressignificacdo do estabelecido para as relacdes leomens e mulheres.

Nesse sentido, a fala dos/as entrevistados/asrsgirap parcialmente da nocéo de
género enquanto “um termo, ou um conceito, ou ainoh categoria que designa o
fendbmeno ou o conjunto de fendmenos que expressarpadrdo especifico de relacdes
existentes entre homens e mulheres, homens e homemslheres e mulheres” (VELOSO,
2003, p. 11).
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Os demais entendimentos expressos sobre essa rcategiotinuaram na perspectiva
de proximidade com as nogOes tedricas de génemmtapdo aspectos essenciais de uma
busca por igualdade de direitos e também indicaadmulher como mantenedora de
comportamentos machistas. Porém, vale destacar agp@@as as professoras fizeram
referéncia a esses dois Ultimos aspectos, nao teanddo por parte dos professores, pelo
menos a priori, uma preocupac¢do com a luta por igmaldade de direitos, e, se nao
colocaram que as mulheres apresentam comportameamishistas, também nao
reconheceram em sua fala o0 homem como machistaeNsntido, voltando-se para o

aspecto da desigualdade de direitos, uma profepsorttaou:

Essa comparagéo entre masculino e feminino em gededideranga, eu vejo por
esse lado, hoje se busca muito esta questdo, aog@émasculino sempre foi
prioridade e o feminino esta lutando, estd buscandeu espaco, pra ver se torna
competitivo ou igual ao masculino. Porque semprauher foi tida como mais
esquecida, mais obrigada, mais sujeita as quest@ssulinas, principalmente a
questao marido, familia, casa, ela sempre foi meaeda por este lado e submissa
no caso, e hoje a gente percebe que este espacseesio ocupado pela mulher, a
cada dia esta crescendo, a mulher estd semprergndocutomar seu lugar de
mulher, inteligente, capaz, igual ao homem ou muoitas (Entrevistada 06, escola
publica, historia).

Essa fala amarra pontos primordiais de uma disousada vez mais atualizada
sobre as relacdes entre homens e mulheres nun@epeva de superacdo da submissao da
mulher ao homem, a partir da luta por uma igualdiadireitos. Pode-se inferir também o
fato de nenhum professor ter feito referéncia a esalidade estar relacionado, ou seja: a
luta por direitos iguais entre homens e mulheresosstitui em demanda fundamentalmente
da mulher. E verdade que alguns homens tém seagiwajessa luta, mas permanece sendo
a mulher a que de fato tem se reconhecido ndo sernpnmida em seus direitos, mas, ao
ter essa tomada de consciéncia de que o géneralmassempre foi prioridade, ela passou
a reivindicar uma modificacdo dessa realidade. Aredos homens, nesse processo, ainda
se coloca como aquele que nao se reconhece come tem mais direitos, talvez porque
esteja arraigado nele fortes principios patriatcais por ele entender que a mulher ja
avancou o que tinha de avangar em questao deodireit

Nesse sentido, é interessante ponderar essas aémas de Goldenberg (1999), a
qual pontua que o conceito de género, relativameatente, surge para desnaturalizar os
papéis e as identidades atribuidas ao homem et®emuiliferencia o sexo (a dimenséo dos
seres humanos) do género (uma escolha culturatrédmib, um produto social e histérico).

Usando-se esse conceito, entende-se que:

Os contetdos atribuidos a oposigcdo masculino/femimao sdo decorrentes,
exclusivamente, da dimenséo biol6gica dos seresahosy mas variam de cultura
para cultura e podem ser transformados. Os estiglgénero buscam questionar a
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idéia de natureza feminina e masculina e reforcacoacepgdo de que as
caracteristicas consideradas peculiares a mulhao elomem sao, na verdade,
socialmente construidas, produto de determinadeagdo. Portanto, mulheres néo
nascem mais frageis e delicadas, com um jeitinhompara cozinhar e lavar louca,
nem homens nascem fortes e potentes, com maiorg&ocpara trocar pneu e
concertar o carro (GOLDENBERG, 1999, p. 159).

Retomando a analise da categoria relacbes de gé&eé&amente ao aspecto que
referencia a mulher como mantenedora de posicOeshistas, segue-se a fala da

entrevistada:

Eu acho assim que ainda existe muita divergéndie enhomem e a mulher, o
género masculino e o feminino em quase todos aglesnPorque eu acho assim
qgue o machismo néo é s6 do homem, muitas vezesheemé&umuito mais machista
do que o préprio homem, porque a mulher censurarbai® uma mulher do que o
proprio homem. Vocé veja assim que um homem pagle &las acham normal
porque é homem, a propria mulher diz. Agora panauther ndo pode nédo que é
safadeza (Entrevistada 04, escola publica, porf)gué

Nesse sentido, pode-se observar que ha nessanfatkestaque de posicionamentos
relacionados a educacéo patriarcal, ainda bassaraéggada na sociedade, que condicionou
muitas mulheres a submissdo e as regras pré-estmlzd do que é préprio do
comportamento de um homem e do que € préprio dp@damento de uma mulher.

Questdes como estas podem ser refletidas, numxtonteis geral, a partir das
ponderacdes de Barbieri (1993), a qual consideransgarticularmente importantes na
cultura patriarcal as etapas em que as mulheres Bomens gozam da plenitude da
capacidade reprodutiva, uma vez que a partir do cegnecimento pode-se captar os
elementos chaves das relacdes de predominancistama de género, das maneiras como

se exerce 0 poder das representacdes imaginaeasjgstificam. Pois,

Em nossas sociedades sdo as figuras da mée, esgosa de casa para as mulheres
e as de chefe de familia e principal fonte de ststeconémico do lar, pai e esposo
o lugar de onde é possivel partir para estudarctea(das relacdes de género. As
etapas prévias permitem averiguar como se moldanmage meninos para aceitar
e exercer a desigualdade e as hierarquias em fulezgénero: desde o laco de fita
azul ou rosa nas clinicas obstétricas e contempasiaté o costume dos maias de
enterrar a placenta perto ou longe da moradiaapdsspelos ritos de iniciag&o, 0s
aprendizados e ensinamentos formais e informaidastas préaticas e simbolos com
0S quais se convive, festeja e reprime nas difeseculturas (BARBIERI, 1993, p.
8).

Quer dizer, se ha uma vertente a se considerssariiscussao, trata-se da educacao
a qual a mulher recebeu (e porque néo dizer aiedebe) ter suas raizes em concepcoes de
gue ha uma natureza feminina a qual dita o quedprigr do comportamento feminino, e

nesse sentido a mulher ndo sé foi moldada par&rge sendo de ser a responsavel pelas

funcbes domeésticas e reconhecer o homem como e daefcasa, como também ela foi
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moldada para educar seus filhos e filhas a pensassim, e dentro deste contexto a mulher
passou a ser disciplinadora da prépria mulher. Ro@om o advento do movimento

feminista, esse quadro tem se modificado signihcaehte, mas ainda é forte a presenca
dessa educacado patriarcal na sociedade atual, taetcha mulheres que fazem uso no

cotidiano de posi¢des com forte teor machista coanentrevistada 04.

*« Ser Mulher; Ser Homem

Ao expressarem seu entendimento sobre as categeriasulher, ser homem os/as
entrevistados/as referiram-se a no¢des eminentemigictuladas a discusséo de género, sem,
contudo fazerem a correlacdo entre o que falavaniedria das relacdes de género. Seus
discursos caminhavam para a definicdo de papéabealstidos para homem e mulher,
enfocando tanto a luta por direitos iguais quameaautencéo de valores patriarcais. Nesse
sentido, faz-se interessante destacar cada cadegoima apresentada, de acordo com os

entendimentos que os/as entrevistados/s evidentiara

QUADRO 02 — ENTENDIMENTOS DESER MULHER
EXPRESSOS PELOS/AS PROFESSORES E PROFESSORAS ENSRAYOS/AS

CATEGORIA ENTENDIMENTOS FREQUENCIA
POR GENERO
F M
EXPRESSAO DE AFETIVIDADE E 02 02
MATERNIDADE
SER DONA DE CASA/SER IDEALISTA 02 02
SER MULHER LUTAR POR IGUALDADE DE 02 -
DIREITOS
TOTAL 06 04

O que é ser mulher? O que é ser homem? Talvezengossa em tempo algum defini-
los, até mesmo porque o ser humano independentndentsexo que apresente, ele é
inconcluso, ele se constroi e se reconstroi natéxigm... Quando se discute relacdes de
género, o caminho mais pertinente € a perspectweodstrucao social do que é ser mulher,
do que é ser homem, porque as pessoas ndo saasedassendo homens e mulheres a
despeito dos aspectos fisicos e bioldgicos que nadaapresente. Assim sendo, ndo é uma
definicdo de mulher ou de homem que se buscou ags,caracterizar qual o entendimento

que professores e professoras pesquisados témasairier e sobre o homem.
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Enfocando primeiramente o que é ser mulher, pasisodez professores e
professoras entrevistados/as, identificou-se im@ate, a partir do quadro 02
(anteriormente exposto) que de forma igual, doisfgssores e duas professoras
apresentaram entendimentos sobre a mulher asseciadexpressdo de afetividade e
maternidade. Ou seja, reproduziram em suas fal@scers de um modelo tradicional que
determina a mulher como sendo aquela que eminentenmeasceu para ser mae, ter
caracteristicas afetivas e sensiveis, ser amommsagtureza. Nos exemplos das falas que se

seguem isto pode ser evidenciado:

Mulher, ndo consigo definir o que é ser mulher. idulé f€mea, é feminino. Mulher

no sentido da palavra assim seria o sentido mgadd as questdes maternas,
harmdnicas, é sensibilidade, alguma coisa nessid@emsso numa Vvisdo mais

romantica; numa visao pura, numa Vvisao crua, vagimey assim, mulher seria o

sentido de género feminino (Entrevistada 10, eguatfcular, geografia).

Ser mulher para mim é uma coisa muito importaregye a mulher é mais que o
homem em todos os sentidos, a mulher é bela, aemélmeiga, a mulher é mée, a
mulher sabe educar mais que o homem, pra mim mélhsso. (Entrevistado 03,

escola particular, educacao fisica).

Na fala da entrevistada 10, uma ressalva pode ed&, pois ha a evidéncia da
reproducédo do estabelecido tradicionalmente panalleer; mas um outro aspecto pode ser
suscitado, qual seja, essa fala apresenta a edpreds um pensamento em que a
participante assume a sua dificuldade em defimju® € mulher, e quando, entdo, apresenta
0 seu entendimento ela evidencia a consciénciaedeasar de uma visdo romantica que
associa a mulher a mae, a sensibilidade. Percetpaesdiferentemente das falas dos demais
entrevistados/as, a exemplo da fala do entrevidd@dque condiciona a mulher aos atributos
patriarcais de meiguice, beleza, maternidade, exidef entrevistada 10 sinaliza para uma
critica a visao romantica atribuida a mulher, ssanfudo, conseguir expressar com clareza
o significado que debita a mulher.

Um outro entendimento suscitado entre profess@eprofessoras refere-se a
caracterizacdo da mulher como dona de casa e tantr@midealista (ver quadro 02). Para
dois professores e duas professoras, embora camasdgnuances, ser mulher é ter um
espaco na sociedade, ter ideais, ser uma profeédsioras também responder pelo lar, ser
mae. Pode-se esclarecer esse pensamento comooeBtam®hdo numa visdo de mulher que
assume uma dupla jornada de trabalho. A fala da degses/as professores/as pode assim

ser exemplificada:

Pra mim ser mulher é antes de tudo ser digna,esponsavel, ser comprometida
com a familia, é ter suas ideais proprias e lutarefas desde que ndo venha ferir ou
maltratar outros, mas ela tem realmente que lutarupn ideal. Agora pra mim,

ainda na minha concepcao, talvez defira um pousaitlaacdes das mais jovens, eu
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ainda acho que a mulher tem que ser dona de cad&g,@8posa, iSSO pra mim é
fundamental, dentro de pardmetros que venham aspunder exatamente a altura
da mulher. N&do é ser dona de casa que faz com qudher se isole do mundo,

deixe de partilhar das coisas, sirva de escravaewir somente a marido, filhos,

pelo menos em minha casa tudo é partilhado (Estesla 02, escola particular,

portugués).

Esta fala traz em seu contetdo aspectos que predonmas falas dos outros/as trés
participantes que € esse navegar entre o estahelgadicionalmente para mulheres e a
ressignificacdo desse estabelecido na medida emmigsjbdiza a mulher lutando por ideais
para além da funcdo de mae e esposa. Entretantognhgonto de reflexdo a mais que
caracteriza a fala da entrevistada 02, qual s&gasugere uma comparacao da sua forma de
pensar sobre o que é ser mulher com a forma dersapessa mulher através do olhar da
juventude feminina sinalizando diferencas de ogisudsto por qué? Pode-se inferir que a
referida professora n&do apenas retrata concepgiiisibnais comuns a muitas mulheres da
sua época, como ela é fruto de um periodo em qas epncepcdes eram mais fortes, mas
gue foram com o tempo ressignificadas e, para@ssavistada o ideal € manter a dualidade
de comportamentos, ou seja, a mulher ser idea@istx responsavel pelo lar. Mas, para essa
professora, as mulheres mais jovens parecem pelifeaente, isto possivelmente porque
estdo diretamente inseridas numa realidade em gjudlisaussdes acerca da equidade de
género sao mais fortes na sociedade e essas nwbeternam ndo somente mais flexiveis
as mudancgas como exigem, com mais veeméncia, seusd A fala a seguir € a que melhor

expressa a perspectiva que entende a mulher camaod#ocasa e idealista:

Ser mulher pra mim, na minha casa, é ser mdespes&, no caso da minha mulher
ela trabalha dois expedientes e meio por dia eabolgeu espago numa coordenagéo
como qualquer outra pessoa do sexo masculino daufgartéo, eu repito, ela tem o
seu espaco garantido. Por ela ser mulher, elas@odesvantagem em relacdo a
concorréncia com o sexo masculino ndo (Entrevista@scola particular, ciéncias).

O que predomina no depoimento acima € a perspepiwaonsidera, por um lado, a
equidade das mulheres em relagcdo aos homens mentefeaos postos de trabalho e, por
outro, a permanéncia da visdo essencialista qea aamulher a condigcdo de mée, esposa.

As falas seguintes apresentam a conotacdo de muonaer proxima das posturas
emancipatorias da condi¢cédo feminina, equivalerpgerapectiva que concebe a mulher como

lutadora pelos seus direitos.

Ser mulher é ter a capacidade de se relacionaracsosiedade, ser senhora de suas
acdes, saber lutar e preservar o seu espago essdasle (Entrevistada 01, escola
publica, ciéncias).

Eu acho que ser mulher tem realmente uma sériecattge$, né, para serem
avaliados, mas em si, eu noto que a mulher tentegue seu papel e lutar por ele, é
a questdo dos direitos. Isso em casa eu colocailllemtem que ter seu lado de
mulher, l6gico, mas ela ndo pode deixar ser leyaiialado masculino, ela tem que
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estar sempre procurando, no caso, a igualdadderlaseu papel de mulher em
diversos setores [...]. Mas por outro lado ela pade deixar de lado porque sou
mulher eu vou parar por aqui, isso aqui € meu &elio um limite, ndo. Eu acho
gue o limite é desde 0 momento que vocé conseguido ague vocé quer, entdo
estou conseguindo, estou indo além, porque néo agséla mulher mae, mulher
para procriar, nao. A mulher tem que ter sua vzdgéo de mulher (Entrevistada 6,
escola publica, histéria).
Ou seja, dentro da categoria ‘ser mulher’, o @tespecto abordado refere-se a luta

por igualdade de direitos, um entendimento queekqresso por duas professoras, nao
havendo por parte de nenhum professor uma referéneisse aspecto, observacdo esta que
se completa com a realidade captada na discus$éie accategoria ‘relacbes de género’,
guando os professores buscaram elaborar um entminsobre a mesma néo fazendo
referéncia a questdo da luta por igualdade detosr@or parte das mulheres. Essa questéo
da igualdade de direitos aparece no conteudo das d@as entrevistadas 01 e 06 de forma
bem explicita, especialmente a dltima quando defepg a mulher ndo precisa tomar para
si caracteristicas de que por ser mulher ela teenpgacriar, mas sim, a necessidade de
buscar a valorizacdo feminina numa perspectiva destoucdo social: € a mulher
descobrindo-se pessoa de direitos.

Agora, fazendo uma analise do entendimento dasiagvistados/as acerca do que
seja homem, percebeu-se trés conotacdes veicutadaonteddos das mensagens, conforme
exposto no quadro 03:

QUADRO 03 — ENTENDIMENTOS DESER HOMEM
EXPRESSOS PELOS/AS PROFESSORES E PROFESSORAS ENJRAYOS/AS

CATEGORIA ENTENDIMENTOS FREQUENCIA
POR GENERO
F M
IGUAL A MULHER: PARTILHAR 03 | 02
TAREFAS/SER BATALHADOR
SER HOMEM PREPOTENCIAMACHISMO 03 :
DETENTOR DE MAIS i 02
RESPONSABILIDADES
TOTAL 06 | 04

Para metade dos/as participantes (trés professodass professores) destacou-se a
idéia de que ‘ser homem’ representa ser igual dhenulou seja, partilhar tarefas/ser

batalhador. Cita-se dois destes depoimentos:

Ser homem é antes de tudo, como a mulher, ser dggroresponsavel, é ter
aspiracfes, € lutar por elas, é ser cavalheircgbérs como a mulher, também
reconhecer defeitos, viver uma vida partilhadapgupar-se com o outro. Eu acho
gue ser homem € acima de tudo isso, € ser um cdana@mpreensivo, agora
batalhador, ele tem que batalhar (Entrevistada€&la particular, portugués).
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Hoje, o homem e a mulher os seus direitos sdodg@aie antes o homem tinha
mais direitos, mas agora com a nova Constituicadireos do homem e da mulher
sdo iguais, embora que as mulheres ndo tinham mndto se destacavam em
empregos e agora a mulher, a cada dia, est4 eacdato seu espaco e t4 quase
igual na competicdo com o homem (Entrevistado @8pla publica, educacgéo
fisica).

Se na categoria ‘ser mulher’ houve entendimentessgusituaram entre a reproducao
de comportamentos tradicionais e a ressignificagéssa esfera tradicional, de forma
analoga aconteceu com esse primeiro entendimemeseado na categoria ‘ser homem’.
Numa perspectiva de visdo tradicional do masculimohomem deve ser cavalheiro,
batalhador e na ressignificacdo dessas caractadstele deve viver uma vida partilhada
com a mulher. O entrevistado 08 vai mais aléem depsaderacdes, e de uma forma um
pouco mais aberta, pontua a situacdo da mulheroni@dade hoje, remetendo-se pela
primeira vez, através de uma voz masculina, a éfdd de direitos entre homens e mulheres,
fazendo referéncia as dificuldades de reconhecongoe a mulher vém enfrentando no
mercado de trabalho, mas aposta numa superacgaperda mulher.

Ainda de acordo com o quadro 03, observa-se que tp@s professoras, ‘ser homem’

esta associado a prepoténcia e ao machismo:

Eu acho que ser homem é ser muito prepotente (Estada 04, escola publica,
portugués).

Eu néo sei te dizer o que seria homem, eu achat@eassim donos de si, muito
manddes, cheios de autoridade, muitas vezes até@sq sua proprias obrigacdes
porque acham que tudo faz parte do papel, ndo sebempartilhar sua obrigagdes,
embora ndo sejam todos (Entrevistada 05, escadiiaydar, historia).

[...] o homem seria o que, seria o forte, a sequran provedor, bom, isso segundo
assim aquela viséo que a gente tem de constrag@@or conta da sociedade que a
gente vive, sociedade altamente machista em quemem n&o chora, coisa desse
tipo, seria assim, o ser homem “(Entrevistadal€glagparticular, geografia) (grifo
da pesquisadora).

Em relacdo ao depoimento da entrevistada 10, hésepca de uma consciéncia da
mesma de que essas caracteristicas ditas mascséinasocialmente construidas. Logo se
nota, no conteudo dessa fala, sua vinculacdo, mesmodiscreta, com a concepcao de
género enquanto construcao social, concepcao astaag priorizar o enfoque social das
distincbes baseadas no sexo, ndo pretende negaro‘@@nero se constitui com ou sobre
corpos sexuados, ou seja, ndo é negada a biologia, enfatizada deliberadamente a
construcao social e histdrica produzida sobre aactaristicas bioldgicas” (LOURO 1997,
p. 22).
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Em suma, essas trés entrevistadas concebem o hatmaarés do viés que os qualifica
como machistas, ‘manddes’, estabelecendo umaadtintundente a cultura patriarcal.

Em contraponto a visdo anteriormente apresentadias pprofessoras, dois
professores ndo se assumiram como machistas eizezani referéncia a comportamentos
machistas. Mas, de certa forma, eles reforcarammashismo através do entendimento de
homem como detentor de mais responsabilidadesyrrnafexpressa a fala a seguir:

Ser homem, ndo me acho machista na questdo dalentemmem como superior a
mulher. Sou homem e em relagdo a minha pessoa taletele maiores
responsabilidades, de ser cabeca da casa, dedgpante maior de cuidar do lar, de
trabalhar, de incentivar, de apoiar (Entrevista8@lpeBcola publica, geografia).

H& nessa fala inicialmente um processo de negagdmstura machista, posto que o
entrevistado se justifica como ndo sendo superiorubner, mas termina por reafirmar o
modelo masculino patriarcal quando se coloca ng@osle que € ele o chefe do lar.

Logo, nessa discussdo das categorias ‘ser multeziehomem’, é perceptivel a
existéncia de posicionamentos dos/as professoras&ea do que seja homem e mulher,
vinculados com as discussbes pontuadas na teorigédero, ndo havendo, contudo,
consciéncia de que estejam fazendo tal vinculalp@ssa forma, seria possivel inferir que a
discussdo académica do conceito de género néoeoentrre os/as entrevistados/as, mas ha
uma visao, em certo sentido, articulada com as@gativas do referido conceito na medida
em que expressam as perspectivas relacionadasapéss e espacos que homens e mulheres
ocupam na sociedade.

Ou seja, os/as entrevistados/as elaboram nocOesgémero associadas as
incorporacdes tradicionais e modernas de modethogifeos e masculinos. Isso tem relagéo
com o que Faria (1998, p. 27) coloca sobre defin@ identidade de género como sendo
“um juizo de auto-classificagdo como homem ou camther, com base naqueles aspectos
que ao longo da histéria foram conformando cultuesite os modelos de homem e de
mulher”.

Louro (1997) considera que as identidades de gémestdo continuamente se
construindo e se transformando. Em suas relacoegisoatravessadas por diferentes
discursos, simbolos, representacfes e praticassupstos vao se construindo como
masculinos ou femininos, arranjando e desarranjaeds lugares sociais, suas disposicoes,
suas formas de ser e de estar no mundo. “Essafuugies e esses arranjos sdo sempre
transitorios, transformando-se ndo apenas ao ldngempo, historicamente, como também
se transformando na articulacdo com as histériasopés, as identidades sexuais, étnicas,
de raca, de classe” (LOURO, 1997, p. 28).
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» A participacdo da mulher e do homem na sociedade jeo

Quanto a questdo da ‘participacdo da mulher n&edade hoje’, observando o
quadro 04, duas professoras e quatro professode&saiam um avanco significativo dessa

participacdo em diversos setores da sociedade.

QUADRO 04 — ENTENDIMENTOS DAATICIPACAO DA MULHER NA SOCIEDADE
HOJE EXPRESSOS PELOS/AS PROFESSORES E PROFESSORAS ENSRANOS/AS

CATEGORIA ENTENDIMENTOS FREQU?NCIA
POR GENERO
F M
AVANCO SIGNIFICATIVO DA 02 04

PARTICIPACAO FEMININA EM
_ DIVERSOS SETORES DA SOCIEDADE
PATICIPACAO DA A CONQUISTA DE ESPACO DA 02 -
MULHER x PRESERVACAO DE

MULHER NA SOCIEDADE COMPORTAMENTOS DITOS

HOJE TRADICIONAIS
ELEMENTO FUNDAMENTAL DA 02 .
SOCIEDADE
TOTAL 06 04

Nota-se que os professores, nas suas falas ae®rigdo fizeram referéncia direta a
apoiarem as mulheres na luta por igualdade detasreentretanto, neste momento da
entrevista referendaram que reconhecem o avangadiipacdo feminina na sociedade.
Pode-se inferir que, de certa forma, mostram-se @laertos a essas mudancas no cenario

das relacdes entre homens e mulheres:

Ela ocupa o espago que ela sempre sonhou ocupartepo que havia

discriminacdo, a mulher era tida como uma pesso#alia; inclusive, no campo
profissional, ela ocupa o espac¢o que sempre samtupar (Entrevistado 07, escola
particular, ciéncias).

A cada dia vai crescendo em todos 0s espacosgissono campo de trabalho, no
campo de educacao, enfim em tudo, até na politroalher esta conseguindo o seu
espaco, ta quase igual ao homem (Entrevistados@8leepublica, educacao fisica).

Houve grande evolucdo dessa participacdo e do wmaito da mulher na
sociedade; ainda que hoje em relacdo aos salériesnesmo desenvolvimento de
funcdes igual as fungdes que o homem desenvolvellzer tem ainda, existe ainda
uma certa discriminagdo em relagdo a questdo alalriiavia a mulher t4 inserida
nas mais diversas areas e campos de trabalho iedlade (Entrevistado 09, escola
publica, geografia).

A fala do entrevistado 07 evidencia uma visdoacaesda da realidade, uma vez que

ele nega a discriminacéo e afirma que a mulheraougspaco sonhado, quando se sabe que
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a realidade esta muito mais pautada nas raizessdaminacdo do que na igualdade de
direitos. Os entrevistados 08 e 09 pontuam essstaueale forma mais realista, pois eles
tanto reconhecem os avancos da participacao feanquanto afirmam que ainda existe um
caminho a percorrer para se chegar a equidade rdgayénfatizando que a mulher esta
“quase igual ao homem” e que “ainda existe disecrapao”.

Em relacdo a voz feminina referenciando a pasigdm da mulher na sociedade hoje,
tem-se:

Ah! Extremamente significativa, a gente tira, pgemplo, é, eu sou professora de
geografia, ai a gente tem os dados do IBGE, atudém@5% dos domicilios
brasileiros séo chefiados por mulheres, o quefggrdizer que 25% dos domicilios
brasileiros sdo sustentados por mulheres, que @metamente a quebrar aquela
viséo, aquela idéia que a gente tinha de mulhea dercasa, da mulher é submissa,
da mulher esperando o provedor, esperando o mechm |a na pré-histéria. Entdo
hoje a gente tem 25% dos domicilios brasileirogiaties por mulheres e a gente
percebe que esta participagdo feminina na econoraiaconomia familiar, na vida
econbmica da familia, na vida econémica do pais, ude modo geral, é
extremamente significativa (Entrevistada 10, espaldicular, geografia).

Ela ja vem se destacando muito em termos da plitiolitica partidaria politica
educacional, a politica familiar. No geral, ass@xiste um grande avanco, e a gente
comparando com décadas anteriores mesmo, nao gneem ir muito além, a
mulher ja destaca assim num grande avanco (EntdaisO6, escola publica,
historia).

Percebe-se que essas professoras defendem conveeaiéncia a necessidade de
rompimento com a visao tradicional que condiciorfemem a ser o provedor da familia e a
mulher a condicdo de dona de casa. Evidentementespa veeméncia quase nao se percebe
entre os professores entrevistados, possivelmenmtgue eles se encontram na situagao
daqueles que tém seus direitos garantidos, comagiderque a luta por equidade de género é
consagrada como sendo uma luta quase que eminemgéeifaminina. A fala da entrevistada
10 traz comprovacdes de mudanca da conformacdoéderaq na sociedade brasileira,
apostando que o avancgo da participacdo femininsoni@dade hoje surge acoplado a uma
realidade em que a mulher cada vez mais tem asswrsdistento financeiro do lar, e com
isso se libertando paulatinamente do estigma deenslubordinada ao homem.

E, num reforco a essas idéias, observa-se no guddirque, duas professoras
norteiam suas discussdes sobre a ‘participacaoulaemna sociedade hoje’ afirmando a
mulher como sendo o elemento fundamental da sabéegeerspectiva ndo apresentada pelos
professores:

A mulher tem uma participacdo muito ativa. Hoje alhar €, a mulher ela é uma

mola mestra nessa sociedade, porque a mulher hogiseela é senhora dona de
casa, ela tem mil e uma utilidade, ela é dona de,ada é mae, ela é batalhadora,
trabalha fora, luta pelo pao de cada dia, a mulioge em dia é primordial nessa

sociedade (Entrevistada 01, escola publica, ciéhcia
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A mulher hoje ela tem uma participacdo ativa e dematinuar sendo mais ativa
ainda. A mulher € um elemento presente, e muitsepte, ela ndo € s6 aquele
bichinho de cabelos cumpridos ndo, mas ela é retdnue idéias, de decisbes. Eu
acho hoje a mulher esta conquistando o seu espat® & capaz, e ela tem que
provar a capacidade que ela tem. se vocé compasitintho, a mulher com o
homem, vocé vai ver que a mulher além de trab&hmcasa, mesmo que haja uma
partilha dentro de casa, mas a responsabilidader réalela, ela ainda trabalha fora
e ela esta sempre disposta. Entdo eu acho quéedatde de hoje ela cresce porque
tem a idéia da mulher, se retirar esta mulherdé@iss da mulher hoje da sociedade,
ela ia a passo de tartaruga. Eu acho que a mull@reélemento fundamental para o
crescimento da sociedade (Entrevistada 02, esedt@ydar, portugués).

De acordo ainda com o quadro 04, duas professgrastam que a conquista das
mulheres no espaco publico vem acoplada a pressvalp comportamentos ditos
tradicionais, pois, ha a defesa por uma mulherridi@eno mercado de trabalho, mas ao
mesmo tempo conserva-se ou busca-se refor¢car asmkrijue essa mulher tem que manter
agquelas caracteristicas femininas impostas por umdacacdo fundamentada no
patriarcalismo.

Exemplificando o que acima foi exposto, tém-seegglintes falas:

Porque vocé veja a mulher, se bem que ha muitodexngs, a mulher ndo votava; a
mulher, se o marido batesse nela, maltratasse,etaainha que ficar porque o
casamento era pra sempre, que era a educacaoajtiahel, eu acho que isso ja
evoluiu bastante. Votar, a mulher ndo podia vatdq podia trabalhar fora. Ave
Maria! A mulher que fosse vista trabalhando for@ ema mulher irresponsavel.
Porque eu néo sou a favor da mulher que joga csfilens na méao de uma bab4a, de
uma secretaria e vai trabalhar fora e deixa apasaonta do a toa, essa mulher nao
tem responsabilidade (Entrevistada 04, escola gajighortugués).

A mulher adquiriu um espaco muito grande, né? A..nulher adquiriu muito
espaco porque ela passou a mostrar a capacidaddageen, a mulher € mais calma
para resolver seus problemas, a mulher consegugasegs coisas, ela tem mais
vamos dizer condicdo de resolver os problemas seanispr usar da violéncia, sem
precisar usar da agressividade, ela é muito pagetato as suas decisdes, por isso
ela adquiriu um papel muito importante dentro daestade [...] (Entrevistada 05,
escola particular, histéria).

As duas falas apresentam aspectos da convivénca cbmportamentos
ressignificados com tracos tradicionais: a falaed&revistada 04 deixa isso mais evidente
porque pontua as mudancas nas relacfes entre hammgheres, no tocante a mulher
assumir determinados papéis que antes lhe erandoggaas ha uma defesa muito forte de
uma Vvisdo que a entrevistada incorpora de que &emuido pode se desvincular de
determinados comportamentos que sao da naturezairfagne a fala da entrevistada 05,
embora com menos veeméncia, aponta no seu diseas®s aspectos, na medida em que
associa 0 avanco da participacdo da mulher nadsmgehoje a caracteristicas que a
participante classifica como propria da mulher:risais calma”, “ser mais pacata”.

O quadro 05 demonstra que dos dez professoredfevistados/as, metade deles/as

(trés mulheres e dois homens) relacionaram a catedparticipacdo do homem na
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sociedade hoje’ ao entendimento de que esta gEatidp permanece baseada em maiores
oportunidades para o homem e a presenca do machismo

QUADRO 05 — ENTENDIMENTOS DAATICIPACAO DO HOMEM NA SOCIEDADE
HOJE EXPRESSOS PELOS/AS PROFESSORES E PROFESSORAS ENSRAYOS/AS

CATEGORIA ENTENDIMENTOS FREQUJENCIA
POR GENERO

F M

MAIORES OPORTUNIDADES NA 03 02

x SOCIEDADE/PRESENCA DO
PATICIPACAO DO MACHISMO

HOMEM NA SOCIEDADE | MUDANCA DOS PAPEIS MASCULINOS 02 01

HOJE POUCA CREDIBILIDADE NA FIGURA | 01 01

MASCULINA

TOTAL 06 04

Exemplificando este primeiro bloco de argumentaggpoesentam-se 0s depoimentos

da professora n° 05 e do professor n° 09:

Porque o homem ele ainda acredita que ele é o dimpoder, ele € quem manda, e

gue todo mundo tem que obedecer. [...]. Emboralsesin direitos iguais, 0 homem
ainda ndo conseguiu aceitar essa igualdade’(Esteslda 05, escola publica,
historia).

Historicamente o homem sempre esteve a frente, maesido na questao de
assumir cargos, decisdo, foi mais detentor das@esie do desenvolvimento em
geral de empresas, das escolas, da propria cagg&rtgno homem sempre esteve
mais a frente, isso acabou colocando-o em muitamcéies que diferem do
comportamento ou vem diferir seu comportamento efaciio as mulheres
(Entrevistado 09, escola publica, geografia).

A fala da entrevistada 05, representando as degrdigvistadas desse bloco de
argumentacdo, pontua aspectos essenciais acergeergdenéncia do homem com mais
oportunidades que a mulher, porque ele assume fiasacondicdo de ter mais poder,
negando a igualdade de direitos. Pode-se infegregsa explicacdo é pertinente, se retoma-
se posturas apresentadas na discussdo das categelagdes de género’ e ‘ser mulher’,
por exemplo, em que os professores nao fizeramérefen a necessidade de haver igualdade
de direitos entre homens e mulheres, talvez paiacdm machismo ainda bastante arraigado
nas sua visdes de mundo. A fala do entrevistadoa@9as entrelinhas do seu contetdo uma
explicagdo historica relacionada ao processo deodegdo da cultura patriarcal,
demarcada por prerrogativas enaltecedoras do podeculino. Nota-se, na argumentacao

do referido professor a manutencéao de tal cultura.
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Houve falas de entrevistados/as que convergirara patras vertentes diversas da
apresentada anteriormente, apontando a mudancaapéispmasculinos e a pouca
credibilidade na figura masculina.

Em relacdo a mudanca de papéis masculinos, observ@ quadro 05 que duas

professoras e um professor encaminharam seu emamdi para essa perspectiva:

A participacdo do homem na sociedade hoje, ndo najla de diferente do que a
gente via, do que a gente sempre viu. Agora assnhomens nesses ultimos 30
anos, até era uma questdo da prépria revolucaalsehmuve uma mudanca de
padrdo. Hoje vocé encontra homens muito mais seissivquestéo da familia [...], a
questao do outro. E vocé encontra homens desemmimharefas que nao eram
comuns a décadas anteriores, [...] até porqueépdabndmico t4 muito mais alto do
gue a prépria distincao entre tarefas de homeasetas de mulheres (Entrevistada
10, escola particular, geografia).

Eu acho mais consciente [...] Antigamente, por etemtinha profissdes que o
homem n&o ocupava, e hoje em dia ocupa com maduiksale, tipo afazeres
domeésticos (Entrevistado 07, escoa particular ccsh

As duas falas apresentadas contextualizam algunod#icacdes na trajetéria de
vida dos homens, demarcando a insercdo masculiramon que bastante restrita, nos
afazeres relacionados as atividades vinculadasnéida Ressalta-se que a entrevistada 10
foi a Unica que fez referéncia as modificacfesreafes aos aspectos de sensibilidade
masculina.

Um ultimo dado a ser evidenciado acerca da categparticipacdo do homem na
sociedade hoje’ refere-se, como exposto no quaflya @ouca credibilidade, debitada ao
homem referenciando suas ac¢fes corruptas e domasgdapontada por uma professora e
um professor. Trata-se de um dado que, de certaafgoma-se a uma das possibilidades, ha
pouco levantada, de que a mudanca de papéis mascplode ser um sinal de rompimento
declarado com a cultura patriarcal, na medida eenegsa falta de credibilidade macula a
imagem masculina, até entdo inquestionavel. Takdagem suscita a reflexdo de que o
lugar que o homem ocupa na vida politica parecaresada vez mais distante de
corresponder as expectativas de justica e igualdambeal, desmistificando, assim, o
pertencimento do espaco politico partidario cédeosdo mundo masculino.

Em termos politicos eu acho que o homem esta diecgmtio mais do que a
mulher. Porque existe mais uma inteligéncia voltatds para os erros, para 0s
furtos, no geral assim ta muito banal, em termesrade politica. Eu acredito que a

gente deve dar mais uma credibilidade a mulherrélzistada 06, escola publica,
historia).

Olha, o0 homem na sociedade hoje, como ele é mhimado porque ele, de acordo
com a histéria da humanidade, ele foi o primeirade se o homem foi o primeiro,

ele deveria ser o primeiro em todos 0os momentogstos sentidos. Mas o homem
hoje em dia ele ficou tdo corrupto que as coist#esltando a que o homem néo
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siga mais como se fosse o primeiro. A mulher davieti mais oportunidade do que
o homem. Porque a gente ver o noticiario, hoje Emsd tem homem, o vereador
tal & corrupto, o prefeito tal é corrupto, cita allmer muito pouco neste sentido. Eu
acho assim que n6s homens deveriamos pensar eftésy imais, ndo agir assim

por impulso, agir mais com o coracdo do que coarzaa porque do jeito que estdo
as coisas, assim, ta caminhando mesmo para aidastda humanidade, em todos
os sentidos. V& |4 no Oriente Médio, nos Estado&lddn a gente vé o poder
masculino querendo dominar e isso ai ndo leva a,nlda s6 a destruicdo

(Entrevistado 03, escola particular, educacgéaodjsic

Além de se repensar o espaco da mulher na vidécpglo entrevistado 03 aborda
outros aspectos ligados as questdes de género rspepiva de resignificacdo do
tradicionalmente estabelecido, quais sejam: net&dsidos homens racionalizarem menos e
assumirem para si atitudes mais emotivas, aléregknsarem o desejo de dominacgéao.

Diante do exposto, falar da participacdo da muthelo homem na sociedade hoje,
demonstrou que os professores e professoras estidos/as encaminharam suas idéias
para aspectos que indicaram um avanco da part@psgninina em diversos setores da
sociedade, ao mesmo tempo em que consideraram aroa abertura de valores masculinos
em direcdo a mudanca de papéis masculinos e feainim que se refere mais diretamente a
divisdo de tarefas no seio familiar e no mercaddralealho. No entanto, esteve presente a
consideracao de que o machismo permanece bastaaiga@lo na sociedade brasileira.

Nesse ponto, pode-se reafirmar, buscando um suport®leyer (2005) que género
continua sendo uma ferramenta conceitual, poléipadagogica central quando se pretende
elaborar e implementar projetos que coloquem enuedgnto algumas das normas de
organizacgao social vigentes quanto as hierarquiesigualdades delas decorrentes.

Segundo Villela e Barbosa (1996), dentre as ditecepossibilidades estratégicas de
enfretamento da situacdo desvantajosa da mulmemerecido destaque o aprofundamento
da compreensao dos cenarios objetivos e subjativwsransformam ‘machos’ e ‘fémeas’ em
homens e mulheres. A perspectiva é que

esta transformacao e a relacdo que se estabeledeeh®emens e mulheres ndo é
derivada de seus avatares anatomofisiol6gicos,me da maneira como cada
sociedade os valoriza e significa. Deste modo, aacteristicas distintas entre
homens e mulheres, no plano comportamental ou dstrcgdo da subjetividade,
ndo seriam uma continuidade ou uma conseqiénaigahaias suas peculiaridades
no plano biolégico, devendo ser tomadas como aag@ds sociais (VILLELA,
BARBOSA, 1996, p. 189-190).

Apds apresentar a discussdo sobre a categorigdeelale Género e sobre seus
desdobramentos nos aspectos relacionados ao ‘deennuser homem’; participacdo da

mulher na sociedade hoje; e participacdo do homensaciedade hoje, abordar-se-a, a
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partir de entdo, outra categoria central, a Sedad#é, destacando, por conseguinte os temas

da Heterossexualidade, a Homossexualidade e axBagkde.

* ConcepcoOes de Sexualidade

Sobre o entendimento dos/as pesquisados/as refer@nsexualidade, eles/as
demonstraram certo dominio dessa categoria, dathmtaatar-se de uma discussao mais
familiar ao seu cotidiano. Somente um professana professora demonstraram dificuldade
em expressar sua compreensao acerca do tema.

QUADRO 06 — ENTENDIMENTOS DAEXUALIDADE
EXPRESSOS PELOS/AS PROFESSORES E PROFESSORAS ENSRAYOS/AS

CATEGORIA ENTENDIMENTOS FREQUENCIA
POR GENERO
F M
TROCA DE AFETO ENTRE SEXOS| 03 02
OPOSTOS/PROCRIACAO
RELACAO DE 01 01

PROXIMIDADE/ENVOLVIMENTO

SEXUALIDADE INDEPENDENTEMENTE DA OPCAQ

SEXUAL
TERMO NAO FAMILIAR 01 01
ALGO NATURAL DAS ESPECIES 01 -
TOTAL 06 04

Conforme o quadro 06, dos/as dez entrevistadosleigde (trés professoras e dois
professores) relacionaram a categoria sexualidatteca de afeto entre heterossexuais,

destacando também a questdo da procriagéo.

[...] seria a relacdo de amor, de aproximacéao ateos dizer, contato.[...]JEu quando
falo em sexualidade, eu vejo a questdo do homemullaer, eu vejo a questédo da
troca de atencéo, de carinho (Entrevistada 05)apasticular, histéria).

E um ato de sexo entre homem e a mulher, os aniaaibém, primeiro vem a
guestdo de um amar o outro, que na minha opingm $8ria um passo para um
relacionamento sexual entre o casal e tem a fexddidambém do casal ter filhos
para futuramente ter uma boa familia (Entrevist@fp escola publica, educacéo
fisica).

Estas falas associaram a sexualidade unicamergéagdo afetiva entre homens e

mulheres, ndo se referindo a outras formas de ci@éda sexualidade, terminando por
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reforcar a relagdo heterossexual como norma sokiéi de sinalizarem a questdo do
envolvimento amoroso entre casais heterossexuaigete também a tradicional perspectiva
que circunscreve a sexualidade a reproducao baadgi

Nesse sentido, numa busca em contrapor-se a deseliarento, esclarecendo haver
outras formas de se viver a sexualidade para alénrethcdo heterossexual, pode-se
encontrar suporte no posicionamento de Britzma@gEpudLOURO, 1997, p. 27), a qual
considera que nao existe, de um lado, “uma ided¢idaeterossexual la fora, pronta,
acabada, esperando para ser assumida e, de gutradentidade homossexual instavel, que
deve se virar sozinha. Em vez disso, toda identidastual € um constructo instavel, mutével
e volatil, uma relac&o social contraditoria e riéalizada”.

Trés entrevistados/as abordaram dois outros aspeelativos a concepcdo de
sexualidade, quais sejam: ‘relacdo de proximidaweleimento independentemente da
opcao sexual’; e ‘algo natural das espécies’. Fdzeeaferéncia ao primeiro desses aspectos,
de acordo com o quadro 06, houve uma professorra prafessor que encaminharam seu

entendimento a partir desse aspecto. Nesse semtidoprimeira fala pode ser pontuada:

A sexualidade é exatamente aquela parte sexuad qiidda pelo ser racional que
sabe que sexo ndo é apenas prazer, mas € compeat@ntde tudo, que o sexo ele
s6 pode ser realmente vivido quando ha uma intégrague é a sexualidade quer
dizer esse relacionamento de carinho, de amor, idl®gd, pra mim isso €
sexualidade (...) O que vai vir seria 0 puro sseoia apenas o ato sexual em si, iSso
dai ja é o resultado de uma sexualidade, agoranmabwive 0 sexo, porque é tanto
que o animal sO procura o0 outro em regra geral peseriar, no cio, e isso ndo
acontece com o ser humano, com o ser humano émiéera gente tem que ter todo
aquele envolvimento, ai eu considero sexualidadaetréiEistada 02, escola
particular, portugués).

A entrevistada 02 pontua em sua fala posicionamseocbntrarios a visdo de uma
sexualidade puramente voltada para o ato sexuaf sm@ destaca ser esse uma
consequéncia da expressdao da sexualidade, queaso de ser na expressao de um
envolvimento, de um dialogo, a descoberta de sbo ewtro. Aponta para uma visao da
sexualidade como construcéo social inerente asdades humanas, ndo aparecendo na sua
argumentacao o indicativo heterossexual como caondo@ra o exercicio da sexualidade. O
entrevistado 09, segue a mesma esteira de radaténentrevistada 02, conforme expressa
sua fala:

Fazendo agora uma pontuacéo da fala do entrevi®@deste comenta:

Bom, sexualidade vamos dizer assim, a sexualidepdrte do contexto normal da
sociedade, na medida que vamos crescendo, chegaépoca em que ha uma
tendéncia ou alguns fatores nos levam a desenvaleexualidade. Entdo, vamos
conceituar a sexualidade como as relacdes entseres humanos, no sentido de
envolvimento homem-mulher, homem-homem, mulher-gwl{Entrevistado 09,
escola publica, geografia).
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Vale destacar que, o entrevistado 09 expressa d¢ameza seu entendimento de
sexualidade como um envolvimento possivel entreehomulher, homem-homem, mulher-
mulher, o que de certa forma mostra em seu tegosrdas questdes de género que estuda
como essas relacbes homem-mulher, homem-homem,ermliiher, demarcando uma
postura permissiva a varias formas de vivénciaedaaidade.

O Ultimo aspecto suscitado diz respeito ao entesmlion de uma professora
entrevistada sobre sexualidade como algo natusaksi@écies. Ou seja, “[...] eu fico entre o
exercicio sexual propriamente dito ou essa coisa sguexpressa do interior de cada ser
humano; esta questdo da sexualidade é uma quettdaae natural das espécies, inclusive
do ser humano” (Entrevistada 10, escola particujangrafia). Nesse sentido, a referida
entrevistada aponta para o entendimento da seadalidomo algo intrinseco a natureza
humana e as outras espécies animais, ndo se mg@mara a perspectiva de construcao
social. Buscando apreender o que Faria (1998),ateeima geral, destaca em seus estudos
referentes a questbes como esta, em que a refartdea pontua que quando se considera a
pratica da sexualidade como um ato natural ou ssnmnte biol6gico, a tendéncia é ver
todas as insatisfacdes e incomodos como uma respudividual e como um problema

individual. A naturalizacdo da sexualidade constigiem

um dos principais mecanismos para fazer pareceregiste uma esséncia sexual,
uma forma imutavel, e que seriam naturais as dif@® entre homens e mulheres no
campo da sexualidade. O estudo de outras cultargsrtir da antropologia e da
histéria, foi mostrando as diversas mudancas demammento para outro, de um
povo para outro e também as diferencas dentro de mesma cultura. Mostrou
também que as relacdes pessoais, a familia e oss@xelementos construidos de
acordo com a economia, o tipo de trabalho, a tegml a religido e a ciéncia
(FARIA, 1998, p. 11).

Por fim, cabe apresentar as falas dos depoentsdgmonstraram nao possuir
familiaridade com a tematica sexualidade:

Sexualidade, néo sei. Eu sei pra mim, mas expl{&utrevistada 04, escola publica,
portugués).

Olha, esses temas assim de relacdo sexual eu stufenlnado com esse assunto;
eu sou muito voltado, muito assim, minha educaéatipo um bloqueio que nés
temos, quando se trata de assuntos sexuais, dessetcaassim, eu acho muito
constrangedor falar, ndo gosto nem de dar minhaidapisobre isso. Porque eu
mesmo nao tenho muita afinidade. Eu sou, assincplatmente, eu acho que nao é
0 cabra ser machista, entendeu? Eu vivo a mintmersigita mim se ‘A’ ou ‘B’ é ou
ndo é homem, é ou ndo é mulher, gue cada um \sua &ida, entend@uDentro da
sua realidade (Entrevistado 03, escola particudhicacdo fisica) (grifo da
pesquisadora).
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A fala da entrevistada 04 tanto suscita uma néolifaidade com o termo, como,
uma dificuldade em falar sobe a tematica. J& ceeistado 03, assume o constrangimento
em expressar sua opiniao acerca da sexualidadglieaeque essa nao familiaridade tem
suas raizes no tipo de educacdo recebida, comoémambrmina sua argumentacao
associando o termo sexualidade a vivéncia de um dip relacionamento sexual, o
homoerdético, demonstrando desconforto com estedigaratica sexual.

Dando continuidade as analises sobre os ententtimele sexualidade, passar-se-a
agora a descorrer sobre as concepcdoes de hetaralidage, homossexualidade e

bissexualidade.

» ConcepcoOes de Heterossexualidade, Homossexualidadgissexualidade

De acordo com o quadro 07, observou-se que sesvestados/as (trés professores
e trés professoras) referendaram a heterossexdalidamo a relacdo ideal, correta,
reafirmando, assim, padrbes tradicionais rigidosapes relacfes sexuais entre homens e
mulheres.

QUADRO 07 — ENTENDIMENTOS DAAETEROSSEXUALIDADE
EXPRESSOS PELOS/AS PROFESSORES E PROFESSORAS ENJRAYOS/AS

CATEGORIA ENTENDIMENTOS FREQUENCIA
POR GENERO
F M
RELAGAO IDEAL/MAIS CORRETA | 03 03
QUESTAO DE OPCAO 03 -
HETEROSSEXUALIDADE NAO RESPONDEU - 01
TOTAL 06 | 04

Para analisar o primeiro aspecto suscitado, dep®ithentos serdo apresentados

buscando demonstrar com detalhes os posicionanaogéss pesquisados/as:

Hetero seria a relagdo de homem com mulher. Ent&cleo que é o mais comum, 0
mais correto. Mas ndo condeno ninguém por outrdedné. Eu acho que a relagéo
correta seria homem e mulher. Mas se em minhaifaaphrecer alguém que tenha
outra atitude, eu ndo vou condenar. [...] Eu acksing ndo sei se é a questdo
biblica, religiosa que eu tenho, mas eu acho n@inal até por questéo de procriar,
guestao de vocé se mostrar pai, mae. Acho que rsisgmmesmo, mas acho o se
sentir bem mesmo dentro da relacdo, ai eu ja péifsente, € com quem vocé

achar melhor” (Entrevistada 05, escola particuiestoria).

Nesta fala, é perceptivel uma certa abertura emswivéncias da sexualidade além
da heterossexualidade, abertura esta que apamtanientada pela questdo do desejo, do
gostar. No entanto, a entrevistada nao deixa datieaf a relacdo heterossexual como a
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mais correta, e a justificativa dessa sua escdté@rms preceitos religiosos. A entrevistada
tem consciéncia das amarras que sua religido lhdi@ona, tanto que mesmo querendo
demonstrar um pensamento menos conservador endioeés;opcdes sexuais homoeroticas
das outras pessoas, ela ndo se mostra por inmcamata com este posicionamento, pois a
sua maneira de perceber a sua op¢do sexual esfndéote arraigada ao que sua religido
dita como norma, que € a relacao entre homensteenagl com a finalidade da procriacéo.

Em relacdo a minha opinido a esse tipo de relagédmt eu sou plenamente a favor,
acho que é a forma natural de ser. Discordo do bsexnialismo que ndo deve ser
assim, discordo do relacionamento mulher-mulhenbtam acredito que nao deve
ser assim. Porque o normal, acho que o naturalddasexual, ela dever estar dentro
do casamento e deve ter duas finalidades: umadegéio e outra prazer de um em

relagdo ao outro (Entrevistado 09, escola pubgjeagrafig.

O que de fato predomina nesta fala é a visdo terdssexualidade como norma
social. O entrevistado associa a questdo da hetualidade a forma natural de ser das
pessoas, ou seja, seu posicionamento esta baseado aoncepcdo de que € préprio da
natureza humana a condicdo de homens e mulhesesorm-se entre si. E ele reafirma,
baseado nas amarras sociais que regem o0 seu pebtsa@menormalidade das relagcbes
heterossexuais, por uma finalidade maior a segidtn qual seja a procriagao.

No entanto, ha possibilidades de se desmistificgge eentendimento de que o
primordial numa relacdo sexual € a reproducdo paces E nesse sentido, pode-se buscar
formas de se pensar essa desmistificacdo atravdeddeos como Loyola (1999), que
pontua:

[...] a relacao sexualidade x reproducdo permaces® um problema para todas as
disciplinas que desejam pensa-la, ndo apenas cfaimo @u produto final de outras

instancias, observavel na pratica sexual dos iddod, isto € como comportamento
ou atividade sexual. Nem todos os autores enfrertsms problema ou o fazem de
maneira direta. Entretanto € inegavel a presenghretwido na literatura mais

recente, de um esforco de desconstrucdo ou dedocevikessa concepcdo
‘naturalizada’ da sexualidade, que a mantém ligadeeprodugdo bioldgica da

espécie, lamento fundamental de nosso inconscaétivo e dos historiadores e

socidlogos brasileiros que se dedicaram ao sed@st®YOLA, 1999, p. 33).

Ainda de acordo com o quadro 07, um outro aspeoctie ser aqui discutido, qual
seja: o entendimento da heterossexualidade cootrao apresentado anteriormente,
considerado apenas como uma questdo de opcéao ,sepuesentado por trés professoras.

Nesse sentido, apresenta-se como exemplo o defoieaixo:

A heterossexualidade, bom, eu acredito como algmalo algo natural tanto no

contexto heterossexual como no contexto homosseXuaterossexualidade seria a
relacdo entre homem e mulher. Assim como nés tetantém as relacdes

homossexuais: homem-homem, mulher-mulher; como akgoral em todos os

sentidos tanto para um contexto quanto para o ,ogtrestdo de opcao literalmente
(Entrevistada 10, escola particular, geografia).
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N&o ha na fala da professora 10, a presenca dégmttadicionais rigidos para as
relagdes sexuais entre homens e mulheres, masvgi@éneas de ressignificagdo desses
padrdes, de modo a se perceber as variacOes dwigivia sexualidade como algo normal,
uma questao de escolha. Vale destacar que a quegtdmao € assumir uma defesa pelas
outras vivéncias da sexualidade em detrimento @ts;des heterossexuais, mas sim, a
guestao é suscitar uma reflexdo de mais abertwarass vivéncias da sexualidade.

Desse ponto em diante, faz-se a analise do ementb dos/as entrevistados/as sobre
a homossexualidade.

QUADRO 08 — ENTENDIMENTOS DAHOMOSSEXUALIDADE
EXPRESSOS PELOS/AS PROFESSORES E PROFESSORAS ENJRAYOS/AS

CATEGORIA ENTENDIMENTOS FREQUENCIA
POR GENERO
F M
QUESTAO DE OPCAO 03 -
RELACAO NAO ACEITAVEL 02 01
DOENCA/ANORMALIDADE - 02
HOMOSSEXUALIDADE QUESTAO GENETICA 01 -
NAO RESPONDEU - 01
TOTAL 06 04

Em relacdo a este quadro 08, dos/as dez entvsdtes, trés professoras
expressaram um entendimento da homossexualidade ssmo uma questéo de opcao.

Nossa, eu acho que ninguém tem o direito de pumguem pela sua escolha. [...].
Agora a gente vive numa sociedade onde a discrgdm& muito grande, cabe a
gente comecar a educar as pessoas para o dirdibediade que as pessoas tém de
usar sua vida como quer. Eu acho que o sexo é oisa livre. A gente faz com
guem se sente bem (Entrevistada 05, escola parti¢ustoria).

E perceptivel, nesta fala, a expressdo de um pemsarde abertura as variacdes de
vivéncia da sexualidade, aspecto este que parecgiss raizes na liberdade de escolha,
embora sejam feitas ressalvas no tocante as psspaessoras que circulam na sociedade,
no sentido de que as pessoas revejam as suas fdempsnsar para evitar atitudes de
discriminacgéao.

Em relacdo a considerar a homossexualidade comoqustdo de op¢do, nenhum
professor se colocou favoravel. O que se obsergaeéparece que os professores dessa

amostra nao convergem sua linha de pensamentodefesa da liberdade de escolha do/a
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parceiro/a, mas sim navegam seu entendimento, e@neer visto, muito mais entre 0s
fatores de ndo aceitacéo das variagcdes da sexd@lida

Nesse sentido, para duas professoras e um professategoria homossexualidade
aparece com sendo uma relacdo nao aceitavel paa,cprincipalmente, dos preceitos
religiosos, que, entre outros fatores, fortale@ntendimento de que homens e mulheres se
relacionam sexualmente com a finalidade de procHade-se observar, nas falas a seguir, o
quanto as amarras da religido determinam a formsedlacionar sexualmente, inclusive
fazendo com que os/as entrevistados/as assumarpropmedade radical colocacdes de néo
aprovacado de outras variagOes da sexualidade queajd@ a heterossexual. Nesse sentido,
as falas expressam:

Eu ndo sou muito sensivel a isso ndo. Nao apasima3em gente que diz que é
normal, tal, tal, mas isso é de mim mesmo, ndovapndo. Porque eu ndo gosto
desse tipo, eu acho que Deus deixou o0 homem patdher e vice-versa. Quem cria
alguma coisa é lenda, é moda (Entrevistada O4laepablica, portugués).

Acredito assim que, de acordo, assim, com os pib&ide Deus, principios
biblicos, é, as relacdes sexuais devem existite esmr pessoas que casaram, que
vivem, que podem desfrutar tanto da reproducacempaeér filhos, como também do
prazer entre ambas as partes” (Entrevistado 08leepablica, geografia).

Dos quatro professores participantes deste estwdodeles fez referéncia a néo
aceitacdo da homossexualidade como uma das forenagpilessdo da sexualidade (como
pode ser visto anteriormente); um deles nada opimows dois outros entrevistados

relacionaram a homossexualidade a doenga/anomwlalid

O tipo de relacionamento normal é entre 0 homenmalher, sabemos que existe 0
homossexualismo feminino, o masculino, eu acho anamalidade, eu acho que
eles deveriam procurar ajuda, como nas escolaséguaim suporte adequado para
isso através de psicélogos e fazer um tratamentcireendisso. Na minha opinido &
um comportamento anormal (Entrevistado 07, escatacplar, ciéncias).

Na minha concepgédo € um probleque ja vem quando ambos ja nasce com aquilo,
ndo sei se tem tratamento, nédo sei se isso araéamento (Entrevistado 08, escola
publica, educacao fisica) (grifo da pesquisadora).

E perceptivel na fala dos/as entrevistados/as @alqusr uma justificativa de negagéo
do desejo homoerdtico como uma opc¢ao sexual, deafgue fazem perdurar preceitos, hoje,
jA combatidos cientificamente, como a questdo desiderar a homossexualidade uma
doenca, ou como anomalia. Verifica-se que os esteelos 07 e 08 incorporam essas idéias
como verdades e nao se permitem fugir daquele patkr@omportamento.

Uma das ultimas entrevistadas fez referéncia a ssemoalidade como sendo uma
questdo genética e, em segunda instancia, tambéntaapara a possibilidade de ser uma

questao de escolha. Na duvida, a participante les@dsumir uma postura de neutralidade
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diante desta questdo. Neutralidade esta que pguestionavel, pois a partir do momento

em que coloca ser

a homossexualidade um tipo dezdel ndo aprovavel, é porque

certamente o mais forte na sua maneira de persafiBnacao da heterossexualidade.

Referendando

Primeiro o homossexual, eu penso assim tem muiosgudiscutir, porque hoje a
psicologia, sei la, uma série de especialistas ramospor esse lado que fulano
realmente tem que ser assim, sd0 casos que nacdem evitar, e vai aquela
guestao toda, e ja ha outros que puxam mais pdadoode que vocé quer. Ah!
Fulano ta fazendo isso porque quer, ta achandaeadp, ta na midia. Eu fico meio
neutra nesse sentido. E uma escolha? Ou ele ajgenasceu para aquilo, ndo tem
como evitar. S6 que eu ndo sou contra, pelo memd® casos até na familia, sei
dessas questdes e levo normalmente. Ndo apoimteadendo, mas também nao
aponto, eu fico neutra nesse sentido (Entrevifiidascola publica, histéria).

a discussdo da perspectiva amplandesgeminada na sociedade

ocidental da homossexualidade como doenca, Fa988(D. 26) destaca que:

Assim como 0s géneros, as formas de sexualidadeulites e feminina aparecem
como parte da ‘natureza humana’, vinculadas a degédo, num contexto em que a
homossexualidade masculina, o lesbianismo e axbigBdade sdo considerados
desvios. A ciéncia, expressando condicionamentt$ritos e sociais, tem tentado
provar que essas outras opgdes, quebras do modeimahte e ‘naturalizado’,
ocorrem por algum problema biolégico (p. 26).

Nesse sentido

, 0 que prevaleceu entre o0s posmEmas expressos pelos/as

participantes foi a negacéo da homossexualidade ew@ncia da sexualidade.

A Ultima concepcdo a ser analisada refere-se sexhalidade. Os entendimentos

sobre a mesma apont

aram trés aspectos, os quasidénciados no quadro 09.

QUADRO 09 — ENTENDIMENTOS DABISSEXUALIDADE
EXPRESSOS PELOS/AS PROFESSORES E PROFESSORAS ENSRAYOS/AS

CATEGORIA ENTENDIMENTOS FREQUENCIA
POR GENERO
F M
RELACAO NAO ACEITAVEL 02 03
QUESTAO DE OPCAO 03 -
BISSEXUALIDADE RELACAO AGRESSIVA 01 -
NAO RESPONDEU - 01
TOTAL 06 04

De acordo com o quadro 09, tem-se para cinco slosrdrevistados/as (duas
professoras e trés professores), a bissexualidati® ama relacdo nédo aceitavel por ser

considerada néo ideal, ou seja, esta fora dos paddtiais. Nesse sentido:

Com o mesmo sexo e depois com o sexo diferentessoeucontra. Eu acho um
absurdo, principalmente o casal, se vocé tem qpaeeeiro, acredita, confia nele,
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entdo ele é o seu parceiro e ndo ir em busca de @Hnhtrevistada 06, escola
publica, histéria).

N&o é ideal ndo, mas ja que tem esse tipo de mlagée tipo de conhecimento, eu
ndo acho bom, eu ndo acho que seria ideal naoeffistado 08, escola publica,
educacéo fisica).

Para trés professoras, a bissexualidade é umaaguest opcdo. Ou seja, para
essas/as entrevistadas o que aparece como predteina sua forma de pensar € a
compreensdo da sexualidade como algo baseado ealdide, inclusive questionando

entendimentos dessa relacdo como doenca. Logo,

Eu vejo tudo isso muito natural do ser humano, tddotro de uma questdo de
opcao realmente. Eu ndo sou gay porque eu sougjaanindo sou doente porque
SOu gay, eu sou gay porque eu quero ser gay ewgcabcou gay porque dentro do
contexto de sexualidade eu me atraio por pessoasedmo sexo, por uma mulher
igual a mim ou por um homem (Entrevistada 10, @spalticular, geografia).

Dentro do contexto de discussdo da categoria ekisdidade’, uma professora
aponta uma outra vertente de interpretacédo, axpigséade como uma relacado agressiva.

Ou segja:

Eu acho que o que eu desejo mesmo € 0 sexo narradieterossexualidade, mas a
bissexualidade, eu ndo gostaria de ter essa erRpiri@mais, ndo queria nunca que
tivesse dentro assim pessoas do meu convivio, mash® menos agressivo, mas é
a mesma coisa, a agressdo € a mesma, porque n#a dei ser uma
homossexualidade também. Mas eu digo, como antesespeito e acho que a
pessoa para chegar a isso tem que se trabalhagueliminar todos os grilos que
possam atrapalhar a sua vida, mas que a pessoagaehesta feliz, que vai se
realizar, que nao vai ter nada a ver com o sewppaofissional, seu plano social,
gue € uma coisa intima, particular, tem todo o mepeito (Entrevistada 02, escola
particular, portugués).

Nesta fala, percebe-se nuances de uma contradicéatrevistada apresenta pontos
de abertura a opcao sexual das pessoas, mas aoontesipo termina por negar
indiretamente essa tal abertura por considerar so@itente as relacdes bissexuais como
agressivas, como reafirma o mesmo sobre a relag@odsexual. E ainda, a sua abertura
em relacdo a liberdade sexual parece vir acoplag@ectativa de que a opcao seja feita de
forma a considerar que deve se conter na manitstdessa escolha, € como se a pessoa
que tiver uma opcao sexual diversa da heterossdadal tenha que limitar as formas de

manifesta-las, as quais devem ficar circunscritefoeo intimo, particular.

» Abordagem das relacdes de género e da sexualidade sala de aula

Como foi anunciado no principio desse capitulo, t5é® as categorias centrais de
andlise; se até o ponto anterior o foco da discufsdo entendimento que professores e

professoras entrevistados/as possuem sobre apdoesras dessas categorias, quais sejam
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‘as relacdes de género’ e ‘a sexualidade’, negtied® foco volta-se para a ultima dessas
categorias, a ‘abordagem das relagOes de génesicsexdalidade em sala de aula’, a qual
envolve a discussdo de aspectos como: se esses $s@maabordados em sala de aula; a
importancia de acontecer essa abordagem; a exsténcndo de capacitacbes para o/a
professor/a, entre outros.

Nesse sentido, dos/as dez entrevistados/as, aperaprofessora afirmou nunca ter
abordado a tematica em sala de aula nem de formaejpda e nem a partir de
guestionamentos espontaneos dos/as alunos/as; dsfaais/as participantes (cinco
professoras e quatro professores) afirmaram guscglkha em si apresenta pouco espaco
para a discussao especifica deste contetudo. Essas geralmente surgem espontaneamente
e nestas situacodes, eles sdo debatidos. Houvengdddis de que a partir de uma brincadeira,
de uma frase, um texto, essas questdes podem sergai, pode-se contextualizar
historicamente a discussao, esclarecer duvidagrsits/as alunos/as da realidade, ou seja,
ponderar com eles/as temas como namoro, AIDS adivite tarefas masculinas e femininas
etc. Nesse sentido, algumas falas podem ser emgred8orque € assim, textos diretamente
ligados para o assunto em si, ndo € muito comur. [Esses assuntos em linhas gerais a
gente sempre comenta. Eu acredito que a maioria pdofessores faz isso, h4& uma
necessidade”(Entrevistado 8, escola publica, edicéigica). Ou ainda:

Olha eu especificamente ndo trabalho com estesstanes sempre surge dentro da
sala de aula alguma abordagem e a gente comentgeFfte faz este levantamento,
por exemplo, € muito comum um aluno chegar praegassim ‘fulano ficou com
fulano, ficou com cicrano, dai vai contando osdic#\i a gente pra mostrar que
aqueles ficas sdo lances que vdo acontecendo edpeai perturbar, ndo vai
prejudicar a pessoa. Entdo a gente comenta sobrermasobre o casamento, faz
uma comparagcdo entre 0s namoros antigos com ojde [h.]. Entdo sempre
procuro mostrar a questdo da valorizacdo da mujhera gente ndao pode perder.
Essa questdo de se valorizar. S6 tenho valor, sdem® valor (Entrevistada 5,
escola particular, historia).

Estas falas afirmam a necessidade das questbe@ndeoge da sexualidade serem
trabalhadas em sala de aula, sendo que a falatdevistada 05 contextualiza melhor essa
necessidade a partir da apresentacdo de exemptisiadedes colocadas pelos/as alunos/as
no dia-a-dia da sala de aula e que suscitam didesis$entro do contexto em estudo. O
conteudo da fala evidencia, embora de forma diacie posicionamentos da entrevistada
mediante essas situacdes e denota que ela assyapebde esclarecer as duvidas do
alunado. Vale ressaltar que a entrevistada apreseata as situacdes exemplificadas, uma
visdo que contém uma perspectiva tradicional retezla aos aspectos da sexualidade e da
propria questdo de género, com base na incorporagigadrées hegemodnicos de
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comportamentos masculinos e femininos. E o quedaao questionamento é: como esse
esclarecimento chega até o alunado, ha possibd#&dde minimizar situagdes de preconceito,
por exemplo, quando o/a professor/a ainda nao api@ssinais mais consistentes de
mudanca de mentalidade sobre os temas aqui digs@tid

Fazendo um desdobramento da discussédo que oressemtdo apresentada, ao se
analisar a importancia de acontecer a abordagemetiagdes de género e da sexualidade
em sala de aula, observou-se que duas professotdass g@rofessores relacionaram essa
importancia com a ‘mudanca de mentalidade do/ac&ue o respeito pela diversidade’, isto
por entender que o trato destas questdes pode izanisituacdes de preconceito, ajudar o/a
aluno/a a se conhecer melhor e saber lidar conifergenigas. Nesse sentido, algumas falas

podem ser exemplificadas:

la abrir a mente destas pessoas que sdo, prinéptntradicionais, a gente tem
muitos alunos que sédo tradicionais, que mantém posaura de discriminar, de

criticar mesmo, mangar como se diz. As vezes, drméga mudando a voz, quando
ele fala qualquer coisa na sala que afina, entégesucriticas. Entdo a gente tem
gue ta em cima disso, pra poder mudar a mente gdeste clarear que € pra poder
mostrar que dentro da sociedade a gente tem dirgite devem ser respeitados
(Entrevistada 05, escola particular, histéria).

Conscientizacdo. Eu as vezes vejo uma menininka, ésraro também onde eu
trabalho, mas as vezes uma menininha de 13, 14dmdadade ja com uma vida
sexual ativa, alguma ja engravidou. Isso retardaui#o o crescimento dela como
pessoa humana, como estudante, e a profissiona@lgwenhou ser um dia, quando
elas entram nesses caminhos, se torna tudo maig di vida delas. As vezes em
sala de aula eu fagco esses comentarios, com caridade, mas eu fago
(Entrevistado 07, escola particular, ciéncias).

Na fala da entrevistada 05, faz-se pertinenteeaqupagao com desmistificar certos
posicionamentos de alunos/as, buscando desconsf@spectos tradicionais que veiculam
ainda de forma muito intensa entre os/as mesmo&serva-se, por conseguinte que a
entrevistada apresenta uma visdo mais aberta solv€ncia das questdes de género e da
sexualidade, numa perspectiva de respeito peldskitos de cada um.

Ja na fala 07, um outro aspecto importante e congplear ao anterior € suscitado
com mais veeméncia, qual seja: trabalhar numa eetigp de conscientizacdo. Ha no
conteldo dessa Ultima fala uma alerta a falta dernmacdo que circula entre os/as
adolescentes, que tem contribuido para o aprofued@nde problemas sécio-emocionais,
afetivos, familiares, principalmente na fase da lest@ncia. Logo, o0 processo de
conscientizacao, apontado pelo entrevistado, éfuedtal, como também se pode pontuar a
necessidade dessa conscientizacdo ser mais egtensilasse de professores/as e corpo

escolar.
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Tendo sido apresentado até aqui a pertinénciae dest® educacional das questdes
referidas, um outro aspecto foi evidenciado petosd@mais entrevistados/as (quatro
professoras e dois professores), qual a ‘necessidadnaior preparacao do/a professor/a’
para lidar com as questbes de género e sexualiddglenas falas podem assim serem

exemplificadas:

[...] Nao sei se é uma visdo conservadora, ateasa@o sei, eu acho que essa
guestdo da sexualidade ndo é que ela ndo devassatidh, mas ela tem que ser
muito bem pensada porque ela mexe muito com a &mesbmo é que eu digo,
intima. Eu acho que é muito particular, muito catngue eu diria, ver se eu acho a
palavra, € muito pessoal, entdo eu acho interessentsentido assim de vocé de
repente ajudar os adolescentes, os alunos nesttiquie duvidas, de identificacéo,
alguma coisa nesse tipo. [...] E um tipo de teraatjope eu particularmente n&o
ousaria trabalhar assim, claro que nao é o casmidha disciplina, mas assim
dentro dessa idéia que a gente deve ter muito doiidade a gente t4, com que a
gente t& lidando, afinal de contas a gente tadidamom pessoas. E muitas vezes um
tipo de orientacdo dessas pode traumatizar algeénacredito. Vocé vai impor,
vocé vai criar regras de condutas para o exerdaicexualidade das pessoas?
(Entrevistada 10, escola particular, geografia).

Eu acho que esses temas séo temas que sdo aifddacps| sdo temas importantes
de serem comentados em sala de aula com os aldaasn despreparo de minha
parte como professor, da parte dos meus colegas poafessores de abordar o
tema, de esclarecer o tema, de tratar das maissds/enformacdes para os alunos
(Entrevistador 09, escola publica, geografia).

As duas falas refletem antes de tudo o desprepaeo rofessor/a em lidar com as
questbes de género e da sexualidade, e apontarficgtishs como: serem temas
considerados por eles/a intimos demais ou ainddaias polémicos; o receio de
determinadas orientagcbes terminarem sendo impasitde regras de comportamentos
sexuais. Nesse sentido, os/as entrevistados/asnraal uma importancia que a abordagem
dessa tematica tem para a vida do/a aluno/a, mdsorea de intervir, esbarram no seu
proprio despreparo em lidar com esta realidade.

O que se percebe, entdo, é que situagdes, questotts envolvendo a temética de
género e sexualidade geralmente surgem em sal@alecan/a professor/a necessita intervir.
Mas como sera essa intervencdo? Os/as entreviddadpsase que a todo 0 momento em
suas falas apontam que € algo a ser reavaliads,dependendo do tipo de conteudo do
esclarecimento e a forma como é feito, pode parnfeihte aumentar os tabus, causar danos
irreversiveis na personalidade do educando.

Referente a estas ponderacdes, ha de se analsar/aprofessor/a, tem um papel
fundamental como educador e, como tal, vai pre@sher lidar com esse tipo de tematica,
independente da disciplina que lecione, porque & rgalidade que esta presente na sala de
aula e ndo pode ser negada, e, certamente, nde exismomento especifico para que as
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questbes de género e sexualidade se manifesterante dlisto, como o professor vai agir,

gue postura ele vai assumir? E o seu papel de éduzeBuscando fundamentar estas
questbes apontadas, Gimeno (1890d CONTRERAS, 2002) pondera que o professor ndo
define a pratica, ou ainda, o contexto em que ugramas sim, ele define, constrdi o seu

papel nesta pratica, nessa realidade que a efgeseata. Logo,

€ através de sua atuagdo como se difundem e damanetima infinidade de
determinagBes provenientes dos contextos nos quaaigcipa [...]. Sua conduta
profissional pode ser uma Unica resposta adaptasveondigGes e requerimentos
impostos pelos contextos pré-estabelecidos, mas eoiknder-se a partir do ponto
de vista critico como a fonte de interrogacGesoblpmas que podem estimular seu
pensamento e sua capacidade para adotar decidf@ggsas inteligentes para
intervir nos contextos (p. 75).

Ha fatores apresentados pelos/as entrevistadoskass@p essenciais para serem
analisados, como assumir estar despreparado pdaa dom as questdes de género e
sexualidade. E esse é um fator preocupante, paiprafessor/a precisa de fato assumir o
seu papel de educador, mas algumas questdes desteocontexto precisam ser pontuadas.
Primeiramente, se for feita uma retrospectiva dagenglimentos que professores e
professoras apontaram sobre as relacdes de gémexoaidade, encontrou-se a dificuldade
de definicdo destes termos, principalmente as @ekagle género; fortes posicionamentos
conservadores em relacao a condutas estabele@adafhpmens e mulheres, a determinacéao
da heterossexualidade como norma, e, em alguns,castwo abertura para se falar destas
tematicas. Logo, ha de se refletir, de fato, costasequestdes podem estar sendo repassadas
para os/as alunos/as: ou seja, sera que o/a pygfesem conseguido no momento que essas
guestbes surgem em sala de aula, media-las semarppasa 0 aluno os seus rigidos
posicionamentos?

Como desdobramentos destes aspectos que tém gidseafmados/as em torno da
abordagem das relacdes de género e da sexualidadsale de aula, aborda-se as
consideracgOes feitas pelos/as entrevistados/aemids da necessidade que o professor
sente de estar melhor preparado e que seria inmpertpie as escolas oferecessem acoes
pedagodgicas para instrumenta-los. Neste sentido,ufd@nime a n&o existéncia de

capacitacao oferecida pela escola relacionadaspest®s de género e sexualidade.

Bom, que eu ja participei ndo, eu acho importanteye € uma forma da gente esta
de certo modo orientado, mesmo que a gente nga dstatro de uma disciplina que
trabalhe diretamente essa tematica, mas agenteparpdo. Acho que capacitar,
capacitacao, estar preparado para determinadaac®isl isso é fundamental
(Entrevistada 10, escola particular, geografia).

A capacitacdo para isso praticamente ndo exisie.eXdte até em outras areas. Nao
€ sb nesta area, mas até em outras areas a cgpacita é tedrica. Aborda-se a
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necessidade de reciclagem, de capacitagdo, masxigie (Entrevistado 9, escola
publica, geografia).

Referente a isso se reflete a questdo da redmbdade da escola neste processo de
preparar o/a professor/a para lidar com estas @psesie género, da sexualidade, da
descoberta do préprio corpo, das doencas sexuamertsmissiveis, entre outras. Nao se
pode deixar de considerar que o/a professor/aqaes® atualizar, ler, tracar meios de ir
além do conteudo programado, mas também o/a poofassdo pode ser Unico responsavel
pelas dificuldades de se dar uma roupagem maisxtoatizada e democréatica ao trato
educacional das questdes de género e da sexuaéidadala de aula, pois a escola tem uma
responsabilidade essencial e determinante nessseg3m Resta saber: a escola tem
assumido esse papel? Nesse sentido, buscando e (8399) aspectos tedricos dessa
discussdo, este recomenda que deve haver um procksscapacitacao inicial e
acompanhamento continuo do trabalho a ser desa&woltEssa formacdo passa por

questdes importantes como:

o repensar da escola, da sala de aula e do papelddcador, o estudo e
reconhecimento do adolescente a sua frente, a @ngiterna do ndo saber ou do
temer, o planejamento e avaliagdo continuos deisadies a serem desenvolvidas, a
criacdo da rede de vinculos no grupo de capacifach. 88).

Louro (2003) destaca a responsabilidade que aasawl junto a construcao do seu
curriculo e de suas acOes pedagogicas, bem coreoeasidade de levar em conta questdes

como género, sexualidade, etnia. Nesse sentidatoasafaz um alerta:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, tgorimguagem, materiais
didaticos, processos de avaliacdo constituem-seegpacos da construcdo das
‘diferencas’ de género, de sexualidade, de eteiglasse. Por meio de mecanismos
freqlientemente imperceptiveis e ‘naturalizadoslinguagem institui e demarca
lugares (ndo apenas pelo ocultamento de géneronifamiou da sexualidade
homossexual, mas, também, pelas diferenciadasvadjg¢s que sdo atribuidas aos
sujeitos, pelo uso ou rejeicdo do diminutivo, pelscolha dos verbos, pelas
associacdes e pelas analogias feitas em relacéteanihadas qualidades, atributos
ou comportamentos). O curriculo ‘fala’de algunsegas e ignora outros [...]
(LOURO, 2003, P. 88).

Referente ainda as questbes do despreparo do/asgoofa, adentra-se numa
realidade que o/a professor/a nestas Ultimas dédédeenfrentado que € a falta de estimulo
e apoio para o exercicio da sua profissdo. Poudaveste em Educacédo; o salario dos/as
professores/as esta defasado; e, vale salientaurggmento das novas demandas socio-
culturais e econdmicas concernentes a ordem dolidamido género, da raca, da
sexualidade, de desigualdades sociais tem exigid® professor/a maior empenho no seu
fazer profissional. O que parece é que cada ves raarealidade soOcio-emocional e

econdmica do/a professor/a ndo tem sido consideetiEmpouco as capacitacées nao tém
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sido oferecidas pelas escolas; entdo o que dizta ggoblematica? Dentro deste contexto,
buscando um suporte tedrico em Agra do O (200GE esnsidera em relagcdo a essa

realidade que envolve o/a professor/a que:

[...] Nao bastante isso, esses sujeitos sociarmpdndos 0s outros, estao também
presos aos modos de funcionamento da nossa soeiemdducadores constituem-
se como tais (e como sujeitos numa perspectiva amjga) em meio a experiéncia
historicamente regulada de relacdes de géneronbaséssimétricas e as formas
gerais pelas quais se afirmam diferentes vulnédaliés, entre as quais a de viver
permanentemente no reino da exclusdo, das pequemashacbes diarias, do
salario quase inexistente, da falta de respeitoalsodo adoecimento pela
desesperanca (p. 73).

A discussédo em torno da ‘abordagem das relacdgéreo e da sexualidade em sala
de aula’ trouxe o entrelacamento do entendimensdadoprofessores/as sobre se ha uma
abordagem dessa teméatica em sala de aula, a imp@rtdesta abordagem acontecer e, de
forma fundamental, a necessidade de haver a ¢apaoidos/as professores/as para lidar
com estas questdes. Mas outros aspectos se desddesses anteriores e terminam por
contextualizar essa discussao, quais sejam: asdggeda existéncia ou ndo de espaco no
planejamento do conteudo da disciplina para a ¢d@sedos temas em estudo; a necessidade
ou ndo de uma disciplina especifica para trabalkad€¢ algumas consideracdes sobre os
PCNs e os Temas Transversais.

Em relacédo ao primeiro desses aspectos, os/asspooés/as entrevistados/as foram
unanimes em afirmar que n&o ocorre essa insercaquistoes de género e da sexualidade
no conteltdo programatico das disciplinas, por cgnriacipalmente desse conteudo ser
basicamente voltado para a preparacdo do vestibatadiscussdes sobre os temas aqui
trabalhados s6 sdo abordados de forma espontaeese Nentido: “N&o tem espacgo para
este tema nao, surge normalmente dentro do noasa-dia, mas a gente tem que sair da
nossa maneira, de acordo com a nossa educacgao ta passa para o0s alunos”

(Entrevistado 03, escola particular, educacaodjsic

Porque assim o planejamento ele é sempre feitmagsindo a gente se retine por
area, as vezes se coloca no papel, mas realmemta fisza um espaco reservado
para se trabalhar esses temas. Nos alegam quiié fiffam para o professor da

disciplina tal, e que n6s nado temos técnicos nal@sapaz de preparar melhor um
contedo como esse e a coisa vai sempre de umgandmutra e realmente fica

complicado; a gente aborda dentro do contetdo gnegglo a questdo dos temas
transversais, se aborda. Mas no fim, mas na realjde#io fica um espaco reservado
para que seja trabalhado. A gente sente muitasultifides, a propria estrutura da
escola ndo nos dé& esse direito, a gente ndo terape assim pra que possa ser
trabalhado, quando surge o assunto em sala a tgemtgue explicar cada um ao seu
modo, mas 0 assunto em si ele ndo esta sendoadbatomo deveria (Entrevistada

06, escola publica, histéria).
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As duas falas retratam pontos essenciais com@rafassor/a por nao ter a priori
esse conteudo como parte da proposta curricularyeta nele/a se deparar com situacdes
em que a tematica surge espontaneamente e eleldedss com o alunado ao seu modo,
correndo sérios riscos de, por ndo estar prepattadojnar por passa-la de uma forma
incompleta, equivocada. Pode haver também, na Hderancaminhar as discussfes, um
choque de posicionamentos entre professor/a e /almaoque se refere a forma de encontrar
alternativas democraticas e de respeito a divatsidblesse sentido, os/as professores/as
precisam chegar a um entendimento de como supssas €esafios que ndo podem mais ser
silenciados pelo leque de contetdos que entramrogragmacao das disciplinas e nem a
escola pode se esquivar dessa urgéncia dessetomgexeavaliado.

Nesse sentido, recorrendo a SANTOME (2003) parpessar algumas alternativas

de minimizar essa problematica, esse autor, eradigierais, tem discutido:

O corpo de docentes esta integrado por homens bemasl com concepgdes e
modelos de sociedade diferentes, compartilhadosnmuatos outros cidadaos e
cidadas. Existem professores e professoras detagid® esquerda, machistas e
feministas, racistas e anti-racistas, classistattielassistas, etc. Portanto, quando se
fala dos espacos de autonomia existentes naslig8s de ensino, é imprescindivel
levar em conta que sera dificil encontrar situagfasque todos os professores e
professoras, a priori, coincidam ideolégica e calmente na hora de planejar e
realizar projetos curriculares. Por esse motivareg€iso esforcar-se para criar climas
de debate e colaboracdo nas escolas para podear chegrordos que permitam
construir projetos educativos em que os valoreabdgtura aos outros, de respeito,
de toleréncia e de solidariedade estejam presatesabalho particular de cada
professor (SANTOME, 2003, p. 240).

Ainda dentro deste contexto pode-se, destacaré&andue um dos agravantes que
dificulta o trabalho sistematizado de tematicas @waydnero e sexualidade, tem raizes
profundas no que a escola tem considerado comdgaae dentro da construcao curricular
das disciplinas. Ou seja:

Deve trabalhar contanto que seja abordado por[elesos/as], porque a gente
também tem uma carga horaria a seguir, se a gegiteniuito do nosso plano ai a
gente vai ficar com contelidos atrasados e o alansentir mais na frente, porque o
Ensino Médio atual, ele ndo prepara nem tanto pavéda, ele prepara para o
vestibular e o aluno quando sai da 82 série, élpara 0 primeiro ano buscando a
guimica para o vestibular, ele ndo esta preocupadoo que vai passar pra vida, o
gue vai lhe servir na vida, ele tem uma visdo desgrano vestibular, entdo a gente
néo pode fugir do nosso contexto porque se a gagitedesse contexto na 82 série e
guando ele chegar no primeiro ano ele vai sentitréizistado 01, escola particular,
ciéncias).

Esta fala retrata um aspecto essencial da discaesdiemas aqui em estudo, ou seja,
inegavelmente as relagdes de género e a sexuakgadsentam-se como parte da realidade

escolar, porque o/a aluno/a vivencia essa realjdadexpressa como parte de sua vida

mesmo sem ter uma dimensao do que sejam estaSegjdatam com o corpo, falam além do
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siléncio do conteudo das disciplinas e o/a profégassabe disso, embora possa nao dominar
conceitos, possa nao saber ainda como lidar, nsasreslidade estd na escola. Mas o que
tem sido prioridade? A fala dessa entrevistadaoelbem essa prioridade, que é preparar o
aluno para o vestibular e nédo para a vida, mas g@eéo resultado tem sido o esperado?
Quer dizer, vive-se uma época em que a escola mepeala propria exigéncia do mercado,
0 aluno para ser competitivo, mas e outros aspeeasia vida? Talvez esse ‘ndo dito’ das
relacbes de género e da sexualidade por ndo dealtealo termina resultando nessa
continuidade da forte imposicdo de rigidos padrdescomportamentos masculinos e
femininos na sociedade, dos tabus, da imposicd®taossexualidade como norma.

Em relacdo ao segundo aspecto, referente a qisaiplthas deveriam enfocar esses
temas, 07 entrevistados/as (trés professoras eogpedfessores) apontaram a necessidade
de ter uma disciplina especifica para tratar degeastdes por conta de considerarem que
o/a responsavel por aquela disciplina passara fasmacdes com mais propriedade,
preparando-se especificamente para isto. Nessdsent

Acho que deveria, porque nem todo mundo encarardernaneira adequada, o que
seja eu acho sexualidade, pra que ndo seja repasgadima maneira errada,
nenhum pensamento critico, nenhum bloqueio, poeguacho que deveria ser uma
pessoa totalmente direcionada para aquilo (Entemlas 01, escola publica,

ciéncias).

Acho que ciéncias até a 8 série, a biologia tatvea mais da parte de fisiologia,
corpo humano, poderia explorar melhor e trabakary mais o espaco para trazer
esses esclarecimentos (Entrevistado 09, escolalgeografia).

Referente a isso, Lorencini (1997) pondera queeeat disciplinas do curriculo,
pode-se destacar ciéncias em primeiro grau e h#&log segundo como aquelas que
marcadamente contribuem para a formacao do individutocante a sexualidade. Mas vale

ressaltar:

Se, por um lado, o professor de ciéncias ou dedimlesta capacitado a fornecer as
informagBes sobre a anatomia e fisiologia dos #peseeprodutores masculino e

feminino, por outro, ele deve estar comprometidai aoma postura pedagogica

critica e democratica que possibilite consideraaggectos emocionais, culturais e
éticos que envolvem os temas abordados (LORENQ®E7, p. 94).

O referido autor com este posicionamento, alertaapa especificidade das
disciplinas ciéncias e biologia no trato de quest@emo da sexualidade, mas ele ndo as

coloca como unica alternativa, mas sim, ressaiftééan que:

somente informacdes e orientacdes a respeito danaiaae fisiologia do aparelho
reprodutor, muito embora sejam necessarias, ndswsiientes para que possamos
compreender a problematizacdo que envolve um dietedm topico da ‘biologia
sexual’. Assim, a partir de um tema amplo, deliddta envolvido por aspectos
culturais, pode-se buscar o conhecimento, o entamdd e a compreensdo dos
aspectos bioldgicos da sexualidade humana (LORENCB®7, p. 94).
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Nesse sentido, Nunes (2003, p. 158) pondera aquesxemplo, a sexualidade sendo
uma realidade essencialmente humana, ela ndo ppder@anecer como assunto restrito das
ciéncias bioldgicas ou de posturas institucionesdritas. “A sexualidade configura-se como
uma dimensao ontoldgica essencialmente humana”.

Ainda dentro deste contexto, os/as demais enteeldsias (trés professoras)
apontaram a necessidade de todas as disciplinasdaakmn a tematica, pois os/as
professores/as precisam estar preparados/as phadom essas questdes, destacado o
papel de educador de cada professor/a. Nesseaentid

Eu acho que quando surge o tema a gente, qualcpfesgor, deve trabalhar aquilo
que na hora surgiu, a gente tem que aproveitaoewpdade, € a hora que a gente
tem que buscar, de chamar aten¢&o do aluno paita gga ta acontecendo, mas eu
acho que todo mundo tem o dever de dar sua paste sentido. Entéo, de certa
forma, a gente é educador. Entéo, na hora de chegap tema e eu disser néo, que
guem vai fazer é outro professor. Entdo, eu tonflgidaquilo que eu t&6 chamando
de educador. Entédo, a gente tem que ta preparati@yistada 05, escola particular,
historia).

Um primeiro aspecto a ser discutido a partir daspreensdes apontadas sobre o
papel de educador que o/a professor/a possuigrséed consideracao acerca do perfil desse
educador que trata de temas como as rela¢cOes deogéaxualidade, violéncia sexual. Silva
(1999) reflete que os trabalhos que hoje sdo debashys apontam para a desmistificacao
desse profissional, bastando para isso que terteaesse, bom acesso, disponibilidade
interna de aprender, se rever em alguns concegtogoste da aproximacdo com o
adolescente, fazendo isso de forma criativa, e§peat, e respeitando os limites e a definicao
de papéis. “Nao precisa ser necessariamente untengédim um professor de Ciéncias. O
essencial € que seja um educador e, portantoesst@do em estruturar um processo de
ensino/aprendizagem com o aluno adolescente” (SILI9A9, p. 88).

Um outro aspecto diz respeito a indicagdo por pdeteentrevistados/as de que a
priori ndo deve haver uma disciplina especificaapaatar dessas tematicas na sala de aula.
Os Parametros Curriculares Nacionais vao ao ercalgstas consideracfes ao tratar as
tematicas género e sexualidade como temas traasversnesse sentido, destaca-se que a
guestdo de género se coloca em praticamente tgdassantos trabalhados pela escola, nas

diferentes areas. Por isso,

estar atentos a isso, explicitando sempre que sétesé uma forma de ajudar os
jovens a construir relacdes de género com equidadpeito pelas diferencas,
somando e completando o que os homens e as multbt@mesde melhor,
compreendendo o outro e aprendendo com iSSO a esogs mais abertas e
equilibradas (BRASIL, 2001, p. 323).
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De maneira analoga a discussdo de género, o aspactexualidade posto pelos
Parametros Curriculares Nacionais, indica que deveabordado junto aos alunos e que
também buscara possibilitar a apropriacdo do poGmipo pelos adolescentes, assim como
contribuir para o fortalecimento da auto-estimaoequista de maior autonomia. Do ponto

de vista dos alunos, isso implica em:

Construir no¢des, imagens, conceitos e valorespeit® do corpo em que esteja
incluida a sexualidade como algo inerente, nedessafonte de prazer na vida
humana. As idéias e concepgles veiculadas pelasendiés areas (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histd®eografia, Arte e Educagéo
Fisica) contribuem para a construcédo dessa vis&wigm por meio da explicitacéo
das dimensfes da sexualidade nos seus contetuddS(BR001, p. 317).

Feita essa referéncia aos PCNs, entra-se no ubspecto a ser discutido aqui.
Aspecto este, que traz na discussdo dos Temas véraass, questdes relacionadas a
tematica género e sexualidade. Mas sera que offespov/a conhece os Parametros
Curriculares Nacionais? Inter-relaciona de alguman& a discusséo das relagcbes de
género e sexualidade aos mesmos? Evidentementntpgede enveredar por esta discussao
ha de se destacar as criticas existentes sobreCds, Fentre elas, cita-se apresentar
propostas que nao consideram as especificidadeadderegido, o que é um agravante. Mas
gue ainda assim, ndo se pode deixar de considardrém que os PCNs sao estratégias que
oferecem um certo suporte ao professor/a, idemiffi;, em linhas gerais, definicbes e
reflexdes sobre a referida tematica.

Porém, entrando na discussdo dos PCNs e dos Temasvérsais, a partir da fala
dos/as entrevistados/as, duas professoras e umspoofdemonstraram pouco ou nenhum
conhecimento sobre os mesmos. Ou seja, “0s te@asversais se eu ndo me engano Sao 0s
temas que sdo abordados dentro das diretrizes.tond@e lembrando mais” (Entrevistado

03, escola particular, educacéo fisica).

Bem, estas disciplinas, a forma, as metodologiasedgabalhar as disciplinas, no
meu caso eu tenho ndo de agora, eu recebi atéytedaescola se ndo me engano. E
hoje estou aposentada pelo municipio e sei quenassiomo a gente lidar, o que
seria melhor, porque a gente tem que ler, se nde oaisco de ficar s6 (Entrevista
06, escola publica, historia).

Referente aos demais entrevistados/as (quatrogsmfes e trés professores), estes
relacionaram os PCNs a diretrizes, considerand@aomnorte na pratica do/a professor/a,
mas ha criticas, pois ndo consideraram as espeaiies de cada realidade. Ou seja, “0s
Parametros Curriculares Nacionais que foram feitescima pra baixo, onde eles né&o
fizeram uma pesquisa entre nds professores e joggma gente e querem fazer um

programa nacional!” (Entrevistado 03, escola patéi; educacdo fisica).
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E quanto aos Temas Transversais apresentam-se aoegéxto como um caminho
para as discussfes em sala de aula, mas os/asigaties/as fizeram pouca referéncia
acerca de como sao abordadas as relacdes de geéaesexualidade no teor do conteudo

dos temas transversais.

Bem, eu defendo muito que o professor acima de tedoque ser um leitor, o
professor acima de tudo tem que ser um elemerggrado no seu tempo, claro que
ndo ha perfeicdo, eu tenho mil falhas, mas na raedidpossivel eu tenho que ir
tentando me aperfeicoar, entdo, eu acho que euccoanier, eu vou me atualizando,
se eu vou trabalhando as coisas que vao acontecendia-a-dia, se eu vou ver as
coisas que estdo acontecendo em nivel do munaa geu ver uma malhacéo que
ta ai, que as meninas estdo vendo todo dia, anawxecdm os cabelos... € a moda, é
influéncia, tem influéncia da midia, entdo se atgdar, a gente consegue fazer
alguma coisa e eu achei que os parametros vieram gadar, e os temas
transversais também, eles vieram fortalecer, mostcue precisa trabalhar, o que o
aluno ta precisando, nada é perfeito, mas a geatee ver o que pode ir

aproveitando (Entrevistada 02, escola particulartugués.

Por fim, encerrando as discussdes apresentadéex,aree que o despreparo do/a
professor/a em lidar com temas considerados pab&nmomo género e sexualidade, tem
relacdo com o fato de se vivenciar uma sociedaddaabastante preconceituosa, onde
coexistem formas tradicionais de relacdes de géoarorelacionamentos mais igualitarios
entre homens e mulheres; da escola nao ter assumialgposicdo mais participativa nestas
discussodes, néo ter investido de fato na constrdedon curriculo democrético, anti-racista,
anti-sexista e em capacitacdes para os/as proésgaer e a falta de valorizacao profissional
dos/as professores/as. Como também, ndo se poxar di# inferir que, dentro deste
contexto, falta também uma maior procura por pdof@ proprio professor/a de buscar se
atualizar, pesquisar em livros, revistas, jornalsre as relacdes de género e sexualidade, e,
nesse sentido, os PCNs, embora passivel de critieegs mesmo que ‘timidamente’, essa

discusséao e, poderia certamente ser uma fontesggiipa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacao possibilitou identificar igoeamentos adotados pelos/as
professores/as de duas escolas do Ensino Funddmanta publica e uma privada,
mediante as questdes inerentes as relacbes deogénér sexualidade, bem como a
importancia da abordagem destas questdes em saldale

Recorrendo a problematica deste estudo, tem-s&casdido tedrica sobre as questdes
de género e da sexualidade bastante restrita &mcad, por conseguinte tem-se na pratica
uma emergéncia de demandas nessa area que an&oriam conseguido responder. Nesse
processo, o/a professor/a tem a experiéncia dedoa essas questbes em sala de aula, mas
esbarra por ndo estar preparado/a para encamimgrrssbes deste tipo. E a escola? A
escola ainda néo enveredou por uma perspectivanimirar essa distancia entre a teoria e
a pratica. Nesse sentido, o que veio trazer défisiivo a analise dos dados coletados?

Retomando os pontos abordados no estudo, primemtamdestaca-se a pouca
familiaridade dos/as entrevistados/as com a cai@g@lacoes de género’, e referente a isso
dois fatores sdo fundamentais de serem refletmlosis sejam: O primeiro diz respeito ao
fato de que mesmo considerando que os estudosnéeoggejam relativamente recentes no
ambito académico, estes estudos tém se constimdaiscussfes que permeam a nossa
sociedade e, necessariamente, as questdes inesilsggss processo manifestam-se no espaco
escolar, logo ndo é uma realidade que deveria dsttante do/a professor/a. Mas se estd, o
que estard acontecendo com a relagao entre acadeciedade e escola?

O outro fator retoma a esse primeiro, no sentielayge embora com a dificuldade
dos/as participantes em contextualizar a relacdogé&®ero a partir das elaboracdes
referenciadas pelos tedricos da academia, elegmarfi em seu discurso referéncia a
nocdes de género eminentemente vinculadas asmijiesebaseadas no sexo, sem, contudo
fazerem a correlacdo entre o que falavam e a te@asarelacdes de género. O que sugere a
compreensao de que a teoria sobre relacfes deogéimela esta relativamente distante de
ser um entendimento para além dos muros da acadaesaque, no entanto, as construcdes
sécio-culturais do que é ser homem, do que é s#rema as transformagfes ocorridas nos
altimos anos que desencadearam novos formatos deipacdo dos/as mesmos/as na
sociedade, apresentam-se como familiares a realidas entrevistados/as, 0 que pode ser
comprovado a partir da sua expressdo de nocdeérdrayassociadas as incorporacdes de

modelos femininos e masculinos.
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Observou-se que houve, entre as professoras, catiyaanente com os professores,
a expressao de maior entendimento sobre a catégelagdes de género’ que evidenciaram
posicionamentos de proximidade com a teoria dergémendo constatado, também, que os
professores, em nenhum momento, fizeram refer&hoegéa a luta por igualdade de direitos
entre homens e mulheres. As vozes masculinas isiteme nesse momento, podendo-se
inferir que isso ocorreu possivelmente porque a lpor igualdade de direitos ainda é
marcadamente deflagrada pelas mulheres. Como tanveéifitou-se que na evidéncia das
sub-categorias ‘ser mulher’, ‘ser homem’, e ‘a ggracdo dos/as mesmos/as na sociedade
hoje’ h&d nuances de concordancia entre professopasfessores a medida que defenderam
a conquista da mulher no espaco publico, questimnax posicdo patriarcal do homem na
sociedade hoje. Mas também, houve discrepancigsedsamento, porque as professoras
encaminharam seus discursos com mais propriedadeapausca de ressignificar as atitudes
ditas tradicionais dos modelos masculinos e ferominHA de se observar, ainda, a
unicidade, por parte dos professores, da compreerki avanco significativo da
participacdo feminina na sociedade hoje.

Um segundo ponto a ser destacado refere-se aodenéto dos/as pesquisados/as
sobre a sexualidade, a qual se constituiu numasido mais familiar. Falar sobre o que é
sexualidade, demonstrando uma maior segurancauificado desse tema em nivel tedrico,
por exemplo, foi uma discussdo que pareceu maigipadda realidade do universo
conceitual de professores/as entrevistados/as,ep rqu entanto ndo foi menos polémico.
Falar sobre género e sobre sexualidade sdo quegiéegelo menos, aparentemente causam
inquietagéo e certo desconforto tedrico na viddadosntrevistados/as.

Seus posicionamentos expressos sobre as varidaGeesualidade, voltaram-se mais
especificamente para a heterossexualidade. Houwezanhecimento por parte de poucos
entrevistados/as de que é importante partir dondimento da vivéncia da sexualidade
acoplada ao direito de escolha sexual de cada wmaro. Porém, constitui-se como
predominante o entendimento da sexualidade conmiaignseco a natureza humana e as
outras espécies animais, ndo se reportando pagespgttiva de construcao social e, dentro
deste contexto, a vivéncia da sexualidade apareeterndinada a partir da
heterossexualidade como norma.

O que se observou no contexto das categoriasosstxualidade, homossexualidade
e bissexualidade, é que sob alguns aspectos ngen@sa questao de se considerar muito
mais a heterossexualidade como relacdo aceitavelup@a questdo de procriacdo, por

exemplo; o que parece determinar uma abertura o@s®&utras vivéncias da sexualidade é,
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em certa medida, o contexto sociocultural e redigiassumido ainda fortemente por muitas
pessoas.

Quando se buscou realizar um estudo sobre asdeslale género e a sexualidade
partindo de entendimento dos/as professores/as,segmwodia deixar de estabelecer uma
relacdo desse entendimento com a abordagem da®epidse género e sexualidade na sala
de aula. Sendo assim, os/as entrevistados/as apontpue sdo questdes que ndo estdo a
priori na proposta curricular, ndo havendo umarigée dessa tematica no planejamento
dos conteudos, mas que essas questdes surgemimatieano espaco da sala de aula e,
nessas ocasioes, h4 uma intervencdo do/a professor/sentido de debater, orientar,
esclarecer o/a educando/a.

Embora parte dos/as entrevistados/as tenham fait referéncia a necessidade
desses temas serem tratados em disciplinas masiksps, em geral eles/as se dispdéem a
encaminhar as discussdes surgidas espontaneantesentido de nédo deixar o/a aluno/a
sem resposta. Isto porque consideraram o trat@asleggestdes como essenciais para a vida
do/a aluno/a, principalmente por minimizar situacde preconceito e estimular o respeito
pela diversidade. Dentro deste contexto, o/a psofés admite seu despreparo para lidar
com esses temas, em virtude tanto de determinadsisignamentos conservadores que
permeiam o seu entendimento, como a falta, por geerde capacitagdes promovidas pela
escola, a qual, segundo os/as entrevistados/ags@rassumir sua responsabilidade nesse
processo.

Mediante essas consideracdes, parece inevitaeel peaderacdes sobre a raiz desse
despreparo do/a professor/a que deve ser vistonpathos, a priori, pelos seguintes angulos:
a insatisfacdo e a desesperanca que rodeiam ada@@lide ser professor/a; a
incompatibilidade gerada no fazer profissional atipale uma exigéncia cada vez mais
crescente do/a professor/a trabalhar o/a alunara gaber conviver com a diversidade; a
propria escola ndao apresenta um curriculo que gérsua essa demanda; e também a
auséncia de capacitagOes relacionadas aos temasogénsexualidade. Entdo, fica a
questdo: como o/a professor/a pode vir a sentpreparado para lidar, de fato, com
questbes como estas? Porém, ndo se pode isendarlsponsabilidade que ele/a também
tem de buscar os meios que Ihe sdo possiveis [s3E preparo. Logo, certamente um
primeiro passo, nesse sentido, seria reavaliau @sg&ndimento sobre género e sexualidade,
numa perspectiva de adotar posicionamentos megidssisobre essas questdes.

A escola precisa fundamentalmente ser reavaliadaenofazer, pois ela tem se

colocado muito a margem da sua responsabilidadal ste gerenciar essas discussodes tao
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essenciais para a vida do/a aluno/a. O curricutol@as precisa ser menos conteudista e
mais aberto para ressignificar sua fungcao socmik, R escola se constitui num espacgo de
formacao da crianca, do adolescente, e, como dast®a formacao esta prepara-los para a
vida (mesmo que esta questdo n&o receba a prieridexda) entdo até mesmo por uma
questdo ética a escola precisa saber conviver satifexencas. Mas o que tem acontecido
com a escola?

O que se buscou realizar com este estudo foi nexrgunuma amostra de
professores/as e apreender seu entendimento selredagdes de género e a sexualidade,
enquanto processo familiar ou ndo as suas concepledada e as suas experiéncias em sala
de aula. Percebeu-se, de maneira geral, a poucairmpgdo dos/as professores/as com a
discussédo travada no seio da academia sobre agdeslale género e a presenca de
posicionamentos ndo permissivos para as vivéncassakualidade que n&do sejam as
heterossexuais. Contudo, ha o reconhecimento, pae mleles/as, da importancia desses
temas serem trabalhados junto aos educandos, p@&que dos fatores que ajuda aos
mesmos a se conhecerem melhor e saberem conviveat doversidade.

Por fim, espera-se que, com as questdes aquitidiasuseja possivel contribuir com
a busca por uma escola mais justa, mais democnddi¢dacante essencialmente as questées
de género e da sexualidade. Espera-se, tambénecefemo professor/a um suporte
instrumental e de reflexdo para que possa supseraa@eiras do preconceito e se permitir
discutir com mais abertura junto aos alunos/asuasties de género e sexualidade de forma
que cada um possa ter um olhar mais desprovidalies te desigualdade de direitos sobre

estas relagoes.
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APENDICE

Entrevista

1. O que entende por relacdes de género?

2. O que é ser mulher?

3. O que é ser homem?

4. Como vocé pensa a participacdo da mulher na saeduzge?

5. Como vocé pensa a participagcdo do homem na so@duge?

6. O que vocé entende por sexualidade?

7. Como vocé pensa a heterossexualidade?

8. Como vocé pensa a homossexualidade?

9. Como vocé pensa a bissexualidade?

10.0s temas relacdes de género e a sexualidade séadbe em sala de aula? De
gue forma? Quais disciplinas deveriam enfocar eegess?

11.No planejamento do conteudo das disciplinas é giceuim espaco para discussao
das questdes de género e sexualidade?

12.0 que vocé acha desses temas serem tratados ede sala?

13.Que tipo de capacitacbes para os/as docentes b g&cofereceu e/ou oferece
sobre género e sexualidade?

14.Vocé tem conhecimento sobre o que esta previstoPawmédmetros Curriculares
Nacionais sobre os Temas Transversais? Algunssiemsas fazem referéncia as
relacdes de género e a sexualidade?Em que sentido?
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ANEXO C

UMNIVERSIDADE ERTADUAL DA Camaim
Campina Grande, 31 de margo de 2006, ' I

e fu), Diretor (a)

Eslomos, ateavés d presente, apresentando Tilis Reginn Trereirn dos Santos,
aluni do Mestravla Interdiseiplinae em Citneing da Socicdude da Universidade Sstadual
da Paralba = TR,

A referida aluna estd na fage de elaboraglio da sya Dissertagio fe conclugiio do
Mestrade, e pura colsta de dades neeessita de entrevistu professores (0s) de recolas
piblicas ¢ privadas deste Munielpio, razlla pela qual solicitaimos a colaboraglo de V, §°
no senlido de fuvorecer o acesso dn mesma naslo estabeleeimento de ensino,

Vale informar o tema da sua pesquisa: O Bntendimento de professores (as) do
Ensino Fundamental sobre as Relagdes do Génere ¢ Sexualidade, Egte trabalho de
pesquisa estd sendo felto sob a orientaglo das Professoras Douloras: Idalina Maria
Freitag Limn Santingo e Maria de Lonrdes Barreto de Oliveirn,

Apradecentdo antecipndiumente a atengile a este dis
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